INFANCIAS: VARIOS MUNDOS

Culturas diversas. Equidad para todos






Presentacion

a diversidad se manifiesta en una infinita gama de tonos para los ojos que estdn dispuestos a ver, dice Amelia Niveyro, pedia-
tra del Hospital Materno Infantil de Paran4, Entre Rios. Y tiene razén, porque para los ojos que estan dispuestos a
ver, la realidad suele presentarse con variados contrastes. La mirada de esta médica junto a la de otros prestigiosos
especialistas en el tema infancia, forma parte de este tercer libro del proyecto Infancias: Varios Mundos, esta vez dedicado a
la relacién entre diversidad e inequidad con los mas chicos.
{Qué tienen en comun un chiquito mapuche neuquino y un nifito kolla de Salta? {Qué diferencia a un nene ava guarani
de Misiones de uno de su misma etnia que vive en alguno de los veinticuatro partidos del Gran Buenos Aires? {Qué los
une o los separa de los nifios de las zonas urbanas que cuentan con acceso a mayores oportunidades? Similitudes y dife-
rencias entre quienes tienen iguales derechos pero no las mismas posibilidades de ejercerlos, unos por falta de recursos,
otros por hacerles falta la presencia y el amor de sus papés que trabajan todo el dfa. Matices diferentes, ideales comunes
no siempre reflejadas en las estadisticas, pero validados por las representaciones de un mundo fuertemente jerarquizado y
desigual.
Para Fundacion Arcor y Procter & Gamble es un orgullo acompanar por tercer afio consecutivo el proyecto que lleva
adelante la Fundacién Walter Benjamin, hoy reflejado en este libro. Una publicacién que tiene el valor de dejar plantea-
das las contradicciones a veces explicitas y muchas veces solapadas de una relacion (diversidad/inequidad) que atraviesa
los discursos y las practicas de todos los campos del saber.
Como en oportunidades anteriores, los lectores podran apreciar los valiosos textos que aqui se presentan, asi como las
imagenes captadas por esos “ojos dispuestos a ver” que retratan y completan este trabajo. Entre unos y otros, respiran los

chicos y chicas, diversos y tnicos, dirimiendo su lugar en este mundo.

M. Mercedes Martinez Toledo Lic. Santos Lio
Gerente de Relaciones Externas Gerente
Procter & Gamble Fundacién Arcor



"Arrabal amargo" de Luis Angel
Gabirielli, Barracas, Buenos Aires.
Segundo premio.
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En el umbral

entados en el umbral de la vereda, como la inolvidable imagen de Carlitos Chaplin y el Pibe, los chiquitos esperan.
A veces hablan entre si, a veces, como la imagen que nos antecede, est4n juntos, pero no reunidos. Cada uno esta
en su mundo, en su nube, quizés a imitacién de sus padres o de los adultos que se acercan a ellos también callada-
mente o tratdndolos casi como objetos 0 como si fueran simplemente parte del paisaje. (Cudntos nenes y nenas de dife-
rentes grupos, sectores o etnias tienen en comdn el vivir en condiciones poco humanas? {Cudnta locura urbana dispersa
pobreza, inequidad y encierra bienestar tras rejas seguras?
En este tercer libro del proyecto Infancias: Varios Mundos. Acerca de la inequidad en la infancia argentina hemos querido cen-
trarnos en la relacion entre diversidad e inequidad focalizando en los méas chiquitos y en aspectos variados: salud, educa-
cién, vida cotidiana, construccién de identidades. Como en los anteriores, en este libro las palabras, en verdad, sélo quie-
ren complementar lo que, las fotos provenientes del concurso realizado en todo el pafs, evidencian.
{Cuéntas veces, aludiendo al respeto por la diversidad, en realidad se convalida la inequidad? Se dice que hay chicos que
son “distintos” y que no vale la pena la educacion para ellos. Se dice que tienen caracteristicas supuestamente “naturales”
seglin sus etnias y se los somete a formas crueles de darwinismo social de las que seguro no podran salir exitosos porque
no cuentan con los recursos basicos para la supervivencia. Y hasta, a veces, cuando llegan dolientes a la mirada del pedia-
tra ya el deterioro es grande. Relatos de experiencias hospitalarias asf lo testimonian.
Por otro lado, cada cultura, cada grupo social, han tenido y tienen su “ideal” de nifio o nifia. Hasta qué punto esos ideales
han operado como modos velados de discriminacién y hasta de exclusion, es un topico que también hemos querido tratar
en estas paginas y haciendo historia a través de cierta solemnidad que ofrecen los textos escolares.
Asimismo no faltaron las reflexiones en torno a palabras contundentes como “capacidad y “discapacidad” en el mundo
infantil que demarcan territorios, fijan valores, determinan lo que supuestamente es normal y lo que no.
La historicidad, en la configuraciéon de Memorias de Infancia, estd presente y, de alguna manera, gufa todo el trabajo, ilu-
mina acerca de otros momentos, aporta ideas hacia el porvenir.
Precisamente la pregunta por el porvenir de la infancia est4 tramada con aquella por el futuro de la humanidad. También
habfa que hacerla y buscar respuestas en el mundo adulto. Un mundo con mucha ceguera, pero que, cual destellos, cada
tanto reconoce peligros, teme e intenta acciones de justicia.
Mientras tanto, nenes y nenas esperan, en el umbral del mafiana y en todas partes. Quiza guarden una ancestral memoria
del crucial valor de la infancia, lo seguro es que su espera nunca es pasiva, es de aprendizaje, imitacion, y, segin los con-
textos, de actividad creativa o de resignada desesperanza. El gran desafio entonces es que, el reconocimiento de las nece-
sidades infantiles no quede en el mero umbral sino que se haga presente en cada una de las acciones del mundo adulto.

Alicia Entel
Directora
Fundacién Walter Benjamin
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Equidad y salud

Una deuda con los més chiquitos
por Hugo Sverdloff”

Muchas veces nos hemos engolosinado con términos como "multiculturalismo”,
"diversidad cultural", respeto por las diferentes etnias, pero descuidamos una de las
cuestiones m4s importantes que consiste en pensar y actuar de modo tal que la
equidad sea una realidad en todos los 6rdenes. Aqui nos referimos a la salud




Memorias de
Infancia

"Ensayo de baile" nifios recreando
posibles pasos de baile, en la ciudad
de Buenos Aires. Julio de 1902.
Serie Buenos Aires antigua. Foto:
Sociedad Argentina de Fotégrafos
Aficionados. Archivo General de la
Nacién.

ueva Pompeya, provincia del Chaco.

Corazoén del Impenetrable. Nifios wichis

descalzos y vestidos con ropas en estado
deplorable concurren a la “salita”, donde un médi-
co con mucha vocacién y escasos elementos trata
de solucionar sus problemas de salud. Algunos tie-
nen tuberculosis, casi todos estan desnutridos,
muchos padecen parasitosis intestinales e infeccio-
nes cutdneas. Sus padres, trabajadores cuando con-
siguen una changa, los alimentan con lo que pue-
den.
La dltima diarrea de Pablo, que tiene cinco meses,
fue tratada con té de yuyos, el mismo que utilizaba
su abuela cuando su padre era chiquito, segin una
férmula aprendida de boca en boca quién sabe
desde cuando. Y que por cierto es eficaz, ya que
funcioné como lo viene haciendo por generaciones.
Seguramente en poco tiempo volverd a tener otra
diarrea, porque las condiciones para potabilizar el
agua son deficitarias, y al estar desnutrido es presa
facil de los microbios que nunca faltan.
(El futuro? Si no es afectado por alguna infecciéon
letal, seguramente terminard siendo un cosechero
golondrina, con menor estatura de la que le hubie-
ra correspondido y quizd menos habilidades intelec-
tuales de lo posible para él, producto ambas de la
desnutricién crénica. Con esta situacion el circulo
de la pobreza se cerrard y se prolongari a su vez en
sus hijos.
Ciudad de Buenos Aires. Nacen Dante y Mateo.
Mellizos, menos de siete meses de embarazo, pesan

10 | Equidad y salud

alrededor de 1000 gramos cada uno. La unidad de
cuidados intensivos neonatales parece mas un cen-
tro espacial que un sanatorio. Respiradores, moni-
tores, alarmas, cables y tubos. A las 96 horas de
vida Mateo es operado exitosamente del corazén
por un equipo altamente especializado. Dos meses
después y ambos con més de dos kilos y medio de
peso, se van de alta en las mejores condiciones,
gracias a los avances de la ciencia. Y con una
infraestructura de cuidados que va a contribuir en
forma decisiva para un desarrollo normal, con
todas sus potencialidades abiertas hacia el futuro.
Pablo, Dante y Mateo, de acuerdo con la Consti-
tucion, son iguales ante la ley. Con las mismas
oportunidades segin nuestras declaraciones.
Tienen los mismos derechos a la atencién de la
salud, a vivir dignamente, a un desarrollo adecua-
do.

Sin embargo, desde antes del nacimiento sus vidas
estan signadas por diferencias en el acceso a cui-
dados de salud, alimentos, crianza, educacién,
oportunidades laborales... Diferencias que no bus-
caron pero que probablemente los van a marcar de
por vida.

Pablos, con diferentes matices, se repiten a lo largo
y ancho del pafs, en zonas rurales, en los cordones
de pobreza alrededor de las grandes ciudades, en el
corazén de las mismas. Coexisten con otros nifios
que tienen todas las posibilidades de ser cuidados,
alimentados, educados, atendidos en los servicios

de salud...



"Sin titulo" de Andrés Martin Gardela, Capiovi, Buenos Aires. Tercer premio.
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Memorias de
Infancia

"Martin pescador” nifias jugando en

la calle al caracteristico juego simbé-
lico de la época. Ao 1902. Serie
Buenos Aires antigua. Foto:
Sociedad Argentina de Fotégrafos
Aficionados. Archivo General de la
Nacion.

El derecho a la salud puede ser analizado desde dis-
tintas dimensiones: cientifica, politica, ética, cultu-
ral, econdémica, filoséfica, desde los derechos
humanos.

1Qué es salud?

“Una persona estd sana si goza el dia; tiene ganas de tra-
bajar, de compartir con los demds; si tiene ganas de prac-
ticar deportes; si quiere reir junto con sus amigos; se levan-

s N

ta temprano y no duerme todo el dia”.
Pedro Yansi
“Cuando se estd sano no duele nada”.
Victorina Alberto
“La salud es cuando la tristeza se convierte en alegria”
Norma Arce
Pueblo Pilagd, oeste de Formosal.
No existe una definicién universal de salud. Es
seguramente diferente para quien vive en la gran
ciudad que para un integrante de la etnia toba o
wichi. Y si pudiéramos viajar en el tiempo, qué sor-
presa lo que contestarfa alguien que estuviera
viviendo... 150 afios atrds, por no ir muy lejos.
Segin la Organizacién Mundial de la Salud, salud
no es sélo ausencia de enfermedad, también es un
estado de bienestar fisico, emocional y social.
Si bien se trata de una definicién aceptada, es per-
fectible.
Preferimos hablar de salud como un proceso dina-
mico, un equilibrio que se construye entre lo biol6-
gico y el permanente interjuego del individuo con

12 | Equidad y salud

el ecosistema, su medio cultural, el género, la edu-
cacion, la vivienda, la alimentacién.

En el caso de los més chiquitos, basicamente la
posibilidad de llegar al pleno desarrollo de sus
potencialidades.

El proceso salud-enfermedad, forma parte de una
construccién cultural. Muchas veces el contexto
determina la importancia que se le da. Todos los
matices son vélidos, desde interpretaciones mégicas
hasta la mas absoluta racionalizacién; desde la
obsesion hasta la indiferencia.

Para muchos la salud estd fuertemente unida a lo
religioso, y forma parte de las creencias bésicas
ancestrales, tanto su cuidado como sus cuidadores.
El desafio es cémo complementar las diferentes
concepciones sin avasallar.

La salud es una cuestion demasiado importante
para dejarla solamente en manos de los médicos.
En nuestra sociedad, con fuerte predominio del
pensamiento biologicista y mecanicista, el cuidado
de la salud se basa principalmente en la atenciéon
médica, acciones que emprende el médico y sus
colaboradores, destinadas a preservar, recuperar o
mantener la salud del individuo, la familia y la
comunidad con énfasis en lo bioldgico y racional.
Existe un concepto més amplio: atencion de la
salud, que incluye las diversas formas sociales de
dar respuesta a las necesidades en materia de
salud-enfermedad, teniendo en cuenta ademas de
lo bioldgico, lo emocional, el medio ambiente, la
cultura, la relacién con los otros.



"...en este mundo, abandonado" de Albano Consentino Lombardi, Barracas, Buenos Aires.
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Memorias de
Infancia

"La gallina papanata" Un grupo de
niflos en plena situacion de juego, al
aire libre. Aiio 1902. Serie Buenos
Aires antigua. Foto: Sociedad
Argentina de Fotégrafos Aficionados.

Archivo General de la Nacion.

Equidad: una palabra que marca la diferencia

Algunos reciben cuidados de salud que son compa-
rables con los que se pueden brindar en cualquier
ciudad del primer mundo. Muchos otros no pueden
satisfacer necesidades bésicas y su vida tiene nive-
les cercanos o iguales a los de los paises pobres.
Luego de las crisis de los tltimos afios en Argentina
una cantidad importante de personas han quedado
marginadas o excluidas de los sistemas sociales
(salud, educacién, trabajo, justicia). No sucede sélo
en las fronteras ni en poblaciones perdidas: una
gran proporcién se da en el drea del Gran Buenos
Aires, una de las zonas de mayor indice de pobreza
del pafs.

Igualdad es uno de los principios de un sistema
democratico. [gualdad ante la ley, en las oportuni-
dades, etcétera. Pero cuando se trata de la salud, el
principio que debe prevalecer es el de equidad.
Equidad es dar mas a quien mds lo necesita. Una
sociedad que aplica la igualdad de manera absoluta
con respecto a la salud puede resultar una sociedad
injusta, ya que no tiene en cuenta las diferentes
necesidades existentes entre personas y grupos. La
equidad nos ayuda a plantear objetivos para avan-
zar hacia una sociedad ma4s justa.

La otra pregunta -casi retdrica- que surge también
en relacién con la justicia es si la salud serfa un
bien que se compra o un derecho al que se debe
tener acceso del mejor modo posible.

Los servicios de salud se han convertido en un bien
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econdémicamente mensurable, alcanzable para cada
vez menos personas, aumentando la brecha entre
quienes acceden y quienes no. De la prestacion
universal hemos pasado a los planes de seguro
ptblico o privado, sistemas a los que hay que afi-
liarse para hacer uso de los servicios. Aun cuando
resulten gratuitos para los beneficiarios, el hecho
de tener que afiliarse y pertenecer a una estructura
genera una barrera burocrética dificil de superar
en determinadas circunstancias. Pueden funcionar
bien en el disefio de un programa, pero presentan
inconvenientes en la practica cotidiana.

Un pais multiétnico

Siempre se dijo que Argentina es un crisol de razas.
Nuestro territorio estaba poblado por diferentes
etnias mucho antes de la llegada de los espafioles,
hace 500 afios. Sucesivas oleadas migratorias fue-
ron llegando a nuestras tierras. Europeos, vecinos
latinoamericanos, orientales... La realidad actual es
que Argentina es un pafs multiétnico y multicultu-
ral, con todas las diferencias que esto implica.
{Tenemos conciencia de ello?

En la actualidad existe una importante cantidad de
poblacién perteneciente a los llamados pueblos ori-
ginarios y sus descendientes distribuidos a lo largo y
ancho del pais. Muchos en dificiles condiciones de
vida. Nos los imaginamos viviendo en Salta, Jujuy,
Corrientes, la Patagonia... Es interesante descubrir
que un considerable ntimero habita en el Gran



"Feliz... iCon mama!" de José Maria Peralta Pino, Peatonal San Martin, Santa Fe. Octava mencién.
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Memorias de
Infancia

"La gallina ciega". Tomadas de la
mano en forma circular, un grupo de
niflas gira en torno de una pequena
que tiene sus ojos vendados. Afio
1902. Serie "Juegos infantiles". Foto:
Sociedad Argen-tina de Fotdgrafos
Aficionados. Archivo General de la
Nacién.

Buenos Aires. Quienes han emigrado al 4rea
metropolitana comparten las dificultades de una
sociedad compleja. Pero los que permanecen en sus
tierras originales muchas veces estdn en la peor
condicién de accesibilidad a los servicios de salud,
ya que les es duro conseguir asistencia en un cen-
tro de atencién primaria o en un hospital por dis-
tancia, falta de medios u otras veces simplemente
porque no existen.

En todo el pafs, segiin datos del INDEC, 2005, la
cantidad de aborigenes o sus descendientes es de
de 481.600 personas, de las cuales 168.700 son
menores de 14 afios. He aqui algunos ejemplos de
cémo se distribuyen las etnias en nuestro pafs. Los
menores de 14 afios estan expresados en porcenta-
jes para poder compararlos.

DISTRIBUCION DE PERSONAS PERTENE-
CIENTES A LOS PUEBLOS ORIGINARIOS
POR ETNIA, REGION DONDE VIVEN Y POR-
CENTAJE DE MENORES DE 14 ANOS?
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ETNIA DISTRIBUCION NUMERO | PORCENTAJE
REGIONAL MENORES
14 ANOS
Mapuche
Total del pais 113.680 34%
Chubut, Neuquén, Rio | 78.534 354
Negro, Santa Cruz y
Tierra del Fuego
La Pampa y resto de la | 20.527 31,5
provincia de
Buenos Aires
Ciudad de Buenos 9.745 26,8
Aires y 24 Partidos del
Gran Buenos Aires
Kolla
Total del pais 70.505 38,1
Jujuy y Salta 53.106 40,3
Ciudad de Buenos 10.829 30,6
Aires y 24 Partidos del
Gran Buenos Aires
Toba
Total del pais 69.452 43,2
Chaco, Formosa y 47.591 46,3
Santa Fe
Ciudad de Buenos 14.466 37,4
Aires y 24 Partidos del
Gran Buenos Aires
Wichi{
Total del pais 40.036 45,2
Chaco, Formosa y Salta| 36.149 46,7




"Marcos vy Julio" de Victoria Venturino, San Ignacio, Misiones.
) )
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Memorias de
Infancia
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Grupo de nifias posando para la
cdmara luego de compartir una jor-
nada de juegos.

Afio 1902. Serie "Juegos infantiles".
Foto: Sociedad Argentina de
Fotégrafos Aficionados. Archivo
General de la Nacion.

ETNIA DISTRIBUCION NUMERO | PORCENTAJE
REGIONAL MENORES
14 ANOS

Diaguita/

Diaguita

calchaqui
Total del pais 31.753 30,4
Jujuy, Salta y Tucuméin| 14.810 33,3
Catamarca, Cérdoba, 6.138 31,7
La Rioja, Santa Fe
y Santiago del Estero
Ciudad de Buenos 6.217 22,8
Aires y 24 Partidos del
Gran Buenos Aires

Guaran{
Total del pais 22.059 27,9
Jujuy y Salta 6.758 36,7
Corrientes, Entre Rios, 2.372 28,8
Misiones y Santa Fe
Ciudad de Buenos 9.089 21,9
Aires y 24 Partidos del
Gran Buenos Aires

Ava

guarani
Total del pais 21.807 41,7
Jujuy y Salta 17.592 45,2
Corrientes, Entre Rios, 418 49,3
Misiones y Santa Fe
Ciudad de Buenos 3.268 26,8

Aires y 24 Partidos del
Gran Buenos Aires
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Hay pocos datos diferenciados sobre situacién de
salud de estas poblaciones con respecto a la pobla-
cién general, y en especial carecemos de datos
comparativos de la poblacién infantil. En general
contamos con estadisticas referidas a las provincias
o a las subdivisiones politicas de las mismas.
Tomando algunos pardmetros, como mortalidad
infantil, o a través de pardmetros que son conside-
rados en Salud Pdblica como indicadores de riesgo
aumentado para la poblacién infantil tales como
nidmero de madres analfabetas o semianalfabetas,
madres con ndmero de hijos mayor a tres o, madres
menores de 20 afios, las zonas de mayor riesgo
coinciden con las zonas de mayor asentamiento de
poblaciones aborigenes: Misiones, Corrientes,
Chaco, Formosa, Salta, Santiago del Estero.
(Estadisticas vitales. Informacién bdsica 2005.
Direccién de estadisticas e informacién en salud.
Ministerio de Salud y Ambiente de la Nacién,
diciembre 2006). Como siempre, a menor edad
mayor vulnerabilidad, lo que convierte a los mas
pequenos en los mas perjudicados.

En la siguiente tabla se observan los datos de mor-
talidad infantil para 2005:

Tasa de mortalidad infantil (proporcién de menores
de un afo fallecidos por cada mil nifios nacidos
vivos en 2005)°.



"El juego" de Amalia Dominelli, Escuela Rural N© 29, Villa Angela, Chaco.
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Memorias de
Infancia

Nifios jugando en la sala de jardin;

entre los juguetes es posible divisar
una casa de muiecas, etcétera. Ao
1902. Serie "Juegos infantiles". Foto:
Sociedad Argentina de Fotégrafos
Aficionados. Archivo

General de la Nacion.

JURISDICCION Tasa de

DE RESIDENCIA mortalidad
Formosa 22,9
Chaco 19,9
Corrientes 18,2
Catamarca 16,8
San Juan 16,7
Tucuman 16,2
Jujuy 16,1
San Luis 16,0
Misiones 14,6
Salta 14,3
La Rioja 13,8
Partidos del Aglom. GBA 13,5
Republica Argentina 13,3
Entre Rios 13,2
Buenos Aires 13,0
Santa Fe 12,4
Cérdoba 11,9
Santiago del Estero 11,7
Chubut 11,7
La Pampa 11,4
Mendoza 11,3
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Santa Cruz 11,0
Neuquén 9,9

Rio Negro 9,4

Ciud. Aut. de Buenos Aires 8,0
Tierra del Fuego 6,7

Como vemos, las provincias del nordeste son las
que presentan la mayor tasa de mortalidad infantil,
coincidente con los otros pardmetros.

Hay enfermedades endémicas que tienen mayor
prevalencia en determinadas zonas. Por ejemplo, la
tuberculosis (TBC). Es una enfermedad ligada a la
pobreza, la desnutricién y en la actualidad, a la
presencia del HIV. Si tomamos las comunas con
mayor prevalencia de tuberculosis en el pais, vere-
mos que las mas afectadas estan en Salta, Formosa
y Corrientes*. Nuevamente se superponen con las
zonas de mayor asentamiento de aborigenes.
Ampliando la visién, un ejemplo es lo descripto en
el “Informe sobre situacién de las comunidades
aborigenes en la Republica Argentina”. Este tra-
bajo se realizd mediante un relevamiento a infor-
mantes sociales comunitarios en una muestra de 32
comunidades aborigenes de las provincias de
Chaco, Chubut, Formosa, Mendoza, Misiones,
Neuquén, Rio Negro, Santa Fe y Salta. En una
apretada sintesis, podemos decir que en aquel
momento los principales problemas mencionados
por los grupos encuestados fueron: hambre y des-



"Adelante" de Juan Carballo, Yavi, Jujuy.
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"Gran Bonete". Nifios juegan senta-
dos sobre un banco al juego que le
da titulo a la foto.

Afio 1902. Serie "Juegos infantiles".
Foto: Sociedad Argentina de
Fotégrafos Aficionados. Archivo
General de la Nacion.

nutricién, desempleo y subempleo, alcoholismo,
falta de vivienda adecuada, enfermedades infeccio-
sas, falta de vestimenta y calzado adecuados, falta
de acceso a la informacién y desconfianza en las
instituciones publicas.

Con respecto a atencién de la salud, los encuesta-
dos (en porcentajes) dijeron que:

Atencién Campanas de | Programas de
Primaria de |prevencién y | provisién de
la Salud vacunacién | medicamentos

No llega 71,0 34,4 83,3

Llega pero no 25,8 37,5 16,7

es suficiente

Llegay es 3,2 28,1

suficiente

Total 100 100 100

Si bien este informe fue hecho durante un perfodo
de crisis como fue 2002, sirve como punto de par-
tida tomandolo como indicador de una situacién
existente en todo el pafs.

En esta breve resefia es imposible dejar de nom-
brar el tema género. El cuidado de la salud sexual
y reproductiva, asi como la prevencién de la vio-
lencia contra la mujer en todos sus aspectos deben
ocupar un lugar importante en el cuidado de la
nifiez y adolescencia.
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De cara al futuro

En la actualidad, el Ministerio de Salud de la
Nacién tiene acciones concretas para mejorar esta
situacién. El Programa de Médicos Comunitarios
tiene un subprograma de Equipos Comunitarios
para los Pueblos Originarios que desde 2005, con
16 equipos esté trabajando en 54 comunidades de
11 provincias con mayor proporcién de poblacién
indigena (Catamarca, Chaco, Chubut, La Pampa,
Mendoza, Misiones, Salta, San Juan, Santa Fe, Rio
Negro y Tucumaén), representadas por 10 etnias:
Wichi, Guarani, Chané, Diaguita-Calchaqui, Toba,
Huarpe, Mocovi, Ranquel, Mapuche, Tehuelche®.
También mediante el programa Remediar se estd
intentando distribuir los medicamentos basicos en
todo el pais a través de los Centros de Atencién
Primaria de Salud (CAPS).

Por lo que se espera que la situacién arriba descrita
vaya mejorando, ya que, en lineas generales, estd
progresando la situacién de salud del pais.

En todos estos programas se habla permanente-
mente de la estrategia de Atencién Primaria de la
Salud. Veamos en qué consiste.

Atencion Primaria de la Salud

En 1978 la Asamblea Mundial de la Salud (Alma
Ata, URSS) propuso esta estrategia como la herra-
mienta més eficaz para lograr llegar equitativamen-
te a todos con acciones de salud (pensandola en
términos integrales). Atencién Primaria de la



"Ta rico" de Alberto Caro de Padova, Antofagasta de la Sierra, Puna Catamarquefa.
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"Abuelita qué hora es". Nifias rode-

an a una compaera, apoyando sus
manos sobre la cabeza de ella. Ao
1902. Serie "Juegos infantiles". Foto:
Sociedad Argen-tina de Fotégrafos
Aficionados. Archivo General de la

Nacion.

Salud (APS) es “asistencia bésica y oportuna, con
base cientifica y acorde con las necesidades cultu-
rales de cada poblacion, econémicamente sosteni-
ble y con activa participaciéon de la comunidad,
con responsabilidad y autodeterminacién...”.
Tiene algunas caracteristicas distintivas: la presta-
cién es universal y respeta las culturas; plantea la
participacién, responsabilidad y autodeterminacién
comunitaria. La comunidad no es simple recepto-
ra, sino que debe tomar parte en las decisiones,
tanto en lo personal como en lo colectivo, hacien-
do valer lo que es sentido como necesidad para si
misma, y por lo tanto defendiendo su cumplimien-
to. Ejerciendo activamente el autocuidado, lo que
requiere un nivel de concientizacién que a la larga
se ampliard a todas las esferas del ser humano.
Otro aspecto importante de esta estrategia es por
definicién que el equipo de salud no debe perma-
necer, como es tradicional, puertas adentro del
hospital esperando que acudan los pacientes (cuan-
do ya estan enfermos, obviamente) sino que debe ir
hacia la comunidad de la que forma parte, enten-
diendo las necesidades y actuando fuertemente en
prevencién.

Final con nuevos desafios

No es necesario ser un experto para darse cuenta
de que detras de las diferencias geograficas o cultu-
rales, las razones basicas para que exista tanta
inequidad son la escasez de medios econémicos y
fundamentalmente el mal manejo de los recursos.
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Tenemos la herramienta: la estrategia de Atencién
Primaria de la Salud, que, con las adaptaciones que
requiere en nuestro tiempo y medio, es el modo efi-
caz y efectivo de llegar a todos en forma equitativa.
Tenemos quiénes la pueden llevar a cabo. El siste-
ma publico de salud argentino posee una larga y
honorable tradicién, aun con la precariedad de
medios en que muchas veces se ha desenvuelto. Su
diversidad de prestaciones es muy grande, y en la
peor época de la crisis 2001/2003 soporté el peso
de la atencién de la salud en todo el pafs cuando la
poblacién la necesito y las empresas prestadoras del
ambito privado se vieron paralizadas.

La decisién politica, pero por sobre todo un fuerte
sentido ético por parte de los gobernantes como
administradores, asf como el compromiso y partici-
pacién de la comunidad para el sostenimiento de
estas politicas, son los ingredientes que se requie-
ren para poder revertir esta situacién crénica que
afecta a muchos, pero por sobre todo a los mas chi-
quitos, en el momento en que mas apoyo necesi-
tan.

Comprometerles el futuro es la mayor de las injus-
ticias que la sociedad les puede causar.

Referencias

ICitados por el Dr. Julio Monsalvo en “Medicina y
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cias”. Sociedad Argentina de Medicina Antro-
polégica. Sesién cientifica 10 de mayo de 2004.



"Sobre la cruz del olvido"
de Laura Susana Barbero,

Catedral de San Miguel,

Buenos Aires.
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Un nifio posa para la cdmara disfra-
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"La espera” de Amalia Dominelli, Escuela Rural N© 29, Villa Angela, Chaco.
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Escolaridad y diversidades

Una relacién conflictiva

z . VW
por Marfa Paula Montesinos

La referencia a la diversidad recorre miltiples campos del saber, disciplinas y
formas de actuacién profesional. En Educacién, se ha convertido en un tépico
infaltable. {Hasta qué punto se trata de una alusién meramente retdrica y
cuando presupone el ejercicio de una perspectiva critica?




Memorias de
Infancia

Los nifios ricos que acuden en
ayuda de los nifios pobres en la
Fiesta del Teatro Colén, octubre de
1924. Foto: Archivo General de la

Nacion.

enala Dolores Juliano (1994) “Desgracia-

damente, ni el universalismo que sefiala

‘todos somos iguales’ ni el relativismo que
proclama ‘todos tenemos derecho a ser diferentes’
evitan la realidad de la existencia de un mundo
fuertemente jerarquizado, en que algunas socieda-
des dominan politica y econdmicamente a otras.
Encontrar las palabras exactas no cambia esta reali-
dad, pero discursos mal construidos ayudan a legiti-
marla”.
Asi, encontramos esta categoria estructurando o
estando presente en disefios curriculares de los
diferentes ciclos del sistema educativo, en progra-
mas de intervencion en el interior de las estructu-
ras de gobierno educativo, en propuestas de capaci-
tacién docente, en libros de texto, en programas de
seminarios, de carreras de especializacién de pos-
grado y maestrias en las universidades, en tecnica-
turas de educacién popular, de gestién cultural,
etcétera.
En este articulo presento una serie de reflexiones
en torno a esta categoria y discuto algunos de los
sentidos que se hacen presentes en ciertos “usos”
de la misma, poniendo especial atencién a los
documentados en el campo educativo.
La “diversidad cultural”, en tanto categorfa que
alude a experiencias histéricas diferentes (Juliano,
1994), es tematizada desde diferentes perspectivas.
Para corrernos de los abordajes acriticos, es necesa-
rio comenzar por dar cuenta de algunos de ellos.
Para esto, nos apoyamos en Renato Ortiz (1999)
quien realiza un paneo sobre los diferentes sentidos
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en uso del concepto de diversidad cultural. Por un
lado, las posturas que la emplean para aludir a “for-
maciones sociales radicalmente distintas”, se trate
de tribus indigenas, etnias, civilizaciones pasadas,
naciones, etcétera. El autor alerta que, en estos
casos, las formaciones sociales significadas como
“radicalmente diferentes” son miradas como “vesti-
gios del pasado” y no como “formaciones sociales
que estan plenamente insertadas en la actualidad
(...). Al considerarlas como vestigios, se desconoce
que la Historia es también el fenémeno presente de
entrelazamiento de tiempos no contemporaneos”
(Ortiz, 1999).

Por otro lado, menciona los abordajes de la diversi-
dad entendida tan solo como una “diferencia”,
“como algo que se define en relacién con otra cosa,
(que) nos remite a alguna otra cosa”. Estas pers-
pectivas, suelen estar atravesadas por el sesgo rela-
tivista que toma a las culturas como irreductibles y
aisladas entre si, sin inscribirlas dentro de un con-
texto mas amplio. En estos casos, se relega el
hecho de que “toda diferencia es producida social-
mente, es portadora de sentido simbdlico y de sen-
tido histérico (...). Afirmar el sentido histérico de
la diversidad cultural es sumergirla en la materiali-
dad de los intereses y de los conflictos sociales
(capitalismo, socialismo, colonialismo, globaliza-
cion)” (Ortiz, 1999).

Otro de los sentidos que Ortiz plantea es el que
establece una sinonimia entre “diversidad cultural”
y “pluralismo”. Al respecto, sostiene que en estas
posiciones “la cuestién del poder se borra. No
habria jerarquias ni dominio”, en tanto la idea de
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"Primer Grado" de Silvina Di Caudo, Escuela N2 4344, San Isidro, Iruya, Salta.
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Otra pose de los nifios que acuden
en ayuda de los nifios pobres en la
Fiesta del Teatro Colén, octubre de
1924. Foto: Archivo General de la

Nacion.

pluralismo ubica a las diferentes formaciones como
portadoras de igual validez social.

Por dltimo, menciona las perspectivas que asocian
la “diversidad cultural” con el par “homogenei-
dad/heterogeneidad”. En estos casos, se trata de
marcar la relacién entre un presente caracterizado
por la explosién de las diferencias, de la multiplici-
dad de identidades, de “pequefios relatos” (Ortiz,
1999), etcétera, y un pasado representado como
“uniforme y univoco”!.

Estas perspectivas abonan retdricas que sostienen
que “el mundo serfa multicultural y estarfa consti-
tuido por un conjunto de voces”. En estos casos,
las referencias a la diversidad ocultan la problemé-
tica de la desigualdad, en tanto presentan una
visién idilica de las sociedades y de la convivencia
multicultural.

Los presentes sefialamientos nos remiten directa-
mente a recuperar una serie de cuestiones a tener
en cuenta en un abordaje critico de la diversidad
cultural2.

La diversidad cultural no existe en abstracto, sino
situada social e histéricamente. Esto quiere decir
que las representaciones, sentidos y practicas que
se despliegan en torno a la diversidad, en realidad,
son el producto de una construccién social que se
realiza a través de procesos histéricos dindmicos y
complejos, en los que participan sujetos ubicados
desigualmente en la estructura social, de manera
tal que la diversidad queda asociada a la jerarquiza-
cion.

Desde esta perspectiva, todo abordaje acerca de la
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“diversidad cultural” es inescindible de una mirada
que recupere cémo dicha “diversidad” es significa-
da, construida y reconstruida en cada coyuntura
sociohistérica, en las que los diferentes grupos
sociales luchan por imponer los sentidos “legiti-
mos” en torno a la alteridad a partir de recursos y
poder distribuidos de manera desigual. De esta
manera, la diversidad debe considerarse en relacién
con la estructura de desigualdad de cada sociedad
y, por lo tanto en el marco de las relaciones de
hegemonia/subalternidad que la caracterizan
(Neufeld y Thisted, 1999).

La construccién de lo representado como diverso
supone procesos sociales por medio de los cuales se
define la relaciéon “nosotros-otros” que asume su
sentido en el marco de los procesos més generales
de constitucién de una sociedad, que son en si mis-
mos conflictivos. Las caracteristicas de cada forma-
cién social dibujan las fronteras (materiales y sim-
bélicas) dentro de las que se inscriben las relacio-
nes “nosotros-otros”, delimitando, por tanto, el
conjunto de sentidos socialmente disponibles y
hegemodnicos respecto de la alteridad. Estos senti-
dos son continuamente disputados y confrontados
por los diferentes grupos sociales, por lo tanto son
-en si mismos- transitorios y contingentes (Juliano,
1994; Montesinos, 2002).

En esta misma linea, Dolores Juliano (s/f) plantea
que cada coyuntura define su “otro” fundamental y
lo hace a partir de la definicién de un modelo étnico

social privilegiado, estableciéndose asf una adscrip-
cioén social hegemonica y fundante, que subordina



"Comedor-escuela de verano" de Silvia Cristina Collar, Jardin de Infantes del Barrio Las Acacias, José C. Paz, Buenos Aires.
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Tres hermanas posan frente a la
cdmara, con disfraces tipicos para los
festejos del carnaval. Ciudad de
Buenos Aires. Afio 1926. Archivo

privado.

otras més particulares. La atribucién de sentidos a
la alteridad, su relacién con un modelo étnico
determinado y hegeménico para cada momento
histérico, son elementos de procesos mayores de
constitucién de cada formacion social que respon-
den a necesidades especificas de orden politico-
cultural y que contribuyen a delinear cada tipo de
sociedad en particular.

En esta linea, es posible pensar la cuestién de la
diversidad cultural como un analizador que permite
dar cuenta de cémo cada sociedad se piensa a si
misma, a sus miembros y a las relaciones sociales
que los constituyen en tanto tales.

Diversidad y educacién

En nuestro pafs, y con especial énfasis desde el ini-
cio de la década de los afios 90, se observa una
tendencia también presente en otros contextos
nacionales: la concepcion de la educacion como
“lugar central para la resolucion de conflictos rela-
cionados con la diferenciacion social y la diversi-
dad cultural” (Diez, 2004).

La coyuntura sociohistérica en que esta tendencia
ocupa un lugar destacado en nuestro pafs estd mar-
cada por los procesos de desestructuracién social
impulsados por las politicas neoliberales. Al tiempo
que se “exalta la diversidad”, se la reconoce retéri-
camente y se promueve su abordaje en el 4mbito
educativo, los representados como “otros” -esto es
los pobres nativos y migrantes internos o de paises
latinoamericanos y miembros de pueblos aborige-
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nes- son sometidos a procesos de mayor subalterni-
dad. Momento en el que los sentidos y practicas en
torno a la diversidad asumen su cariz de mayor
virulencia como consecuencia -pero también for-
mando parte- de la agudizacion de los procesos de
empobrecimiento y desigualdad social*: viejas y
nuevas construcciones de sentido y practicas se
despliegan en torno a la alteridad cargadas de este-
reotipos negativos y prejuicios’.

En el contexto de estas transformaciones y de una
reactualizacion conflictiva de la relacion “nosotros
-otros”, en el campo educativo también se produ-
cfan mutaciones que trastocaron las bases constitu-
tivas de nuestro sistema educativo hacia una frag-
mentacion y desarticulacién inéditasé. Sin embar-
go, en este escenario, la diversidad cultural pasa a
integrar los objetivos de politicas educativas y
comienza a tener una presencia destacada en los
disefios curriculares?, en los libros de texto, en las
propuestas de capacitaciéon docente y en programas
educativos focalizados.

A partir de este momento, se configura una “ret6-
rica de la diversidad” que apela al reconocimiento
de Ia “pluralidad de voces y culturas” y rescate de
las mismas y -también- que se presenta como un
problema de valores que imperativamente deben
ser respetados (Novaro, 2002). Se trata de transmi-
tir que en nuestro pafs hay “diversas culturas” que
deben ser incluidas en las escuelas, que discriminar
estd mal y se procura reafirmar la “cultura de la
tolerancia”, olvidando que la tolerancia -en reali-
dad alude a una relacién asimétrica entre el que
tolera y el que es tolerado.

“«



"Tugando solo. Siglo XX" de Ariel Gonzalez
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Dos nifios posan de luto (muerte de
un familiar) para la cdmara. Ao

1927. Foto: Archivo privado.

En las practicas cotidianas escolares esto suele
observarse en el tratamiento folclorista que suele
hacerse de las culturas diversas presentes en las
escuelas a través del origen nacional, étnico o cul-
tural de los/as alumnos/as y sus familias. En estos
casos, por ejemplo, en el dia fijado en el calendario
escolar, el tratamiento de la diversidad se asemeja
més a una feria de colectividades donde se mues-
tran comidas, bailes, bebidas, tejidos, artesanfas de
los “otros exotizados”: sean migrantes limitrofes o
procedentes de alguno de los pueblos originarios.
Asi, se tiende a esencializar sus particularidades, a
cosificarlas, fijando a sus portadores en lugares
estaticos, en tanto tales productos culturales se
presentan desenganchados de las tramas en que se
construyen y recrean cotidianamente

En algunos casos, esto se produce bajo la influencia
del relativismo cultural; en otros, son tratadas
como si fueran “vestigios del pasado” como nos
alertaba Ortiz y -como comtin denominador- una
perspectiva acritica que no enlaza la diversidad cul-
tural con las relaciones conflictivas y asimétricas
que entraman a los diferentes grupos sociales.

En esta misma perspectiva, Novaro (2003) analizé
el tratamiento de los contenidos escolares vincula-
dos a los “pueblos originarios” en las propuestas
curriculares, en los libros de texto y en las practicas
docentes y concluye que “la ensefianza de la diver-
sidad aparece ligada en los discursos escolares al
desarrollo de actitudes de respeto. Sin embargo, el
anilisis del tratamiento de ‘los aborigenes’, da
cuenta de que las referencias a la diversidad tienen
sentidos distintos a aquellos que sostienen las pro-
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puestas oficiales en sus planteos generales. La
diversidad aparece més bien ‘usada’ para encubrir
situaciones de conflicto y para estereotipar y fijar
las identidades. La prédica del respeto puede trans-
formarse en un mecanismo de encubrimiento de la
intolerancia y de reforzamiento del aislamiento en
situaciones donde es innegable la profundidad y
desigualdad de las relaciones interculturales”, en
el marco de la persistente vigencia de la modalidad
homogeneizadora y la correlativa dimensién mono-
lingtie de la ensefanza®.

De esta manera, la apelacién a la tolerancia y la no
discriminacién presente en las retéricas oficiales
convive complejamente con las representaciones
prejuiciosas respecto de los representados como
“otros”, al tiempo que no contribuye a desnaturali-
zarlas cuando lo que prima es una visién acritica
sobre la diversidad cultural. Los sentidos estigmati-
zantes aparecen en las valoraciones negativas res-
pecto de las configuraciones familiares de los
“diversos” -alejadas del modelo biparental nuclear y
corresidencial- argumentando la influencia negati-
va que ejercen en la constitucion de las identida-
des de las nuevas generaciones; de su lugar de
habitacién, sefialando la precariedad de sus hébi-
tats como elemento que integra el “modo de vida
propio de su cultura”; y también se hacen presentes
en las consideraciones sobre el “desempefio esco-
lar” de los/as nifios/as en tanto se lo piensa intima-
mente relacionado con su procedencia sociocultu-
ral de manera tal que los “problemas de aprendiza-
je” son significados como fruto de una familia y/o
cultura que no estimula los procesos de escolariza-



"IMe convidés..?" de Emiliano
Quirds, Barrio San Vicente,
Campo Gallo, Santiago del Estero.
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Foto retocada, donde se ve a una
nifia de tres afios posando en un

estudio fotogrdfico del barrio de

Caballito, Buenos Aires. Aiio 1930.

Archivo privado.

cion, etcétera.

De igual manera, la queja recurrente de muchos
actores escolares por la ausencia de “buenos habi-
tos y costumbres” forma parte de la siempre con-
flictiva relacion familias-escuelas, queja que asume
particulares sentidos en aquellas instituciones que
reciben a nifios/as que habitan en contextos de
pobreza y diversidad cultural, mas asociados/as a la
imagen de “barbaro” que a fines del siglo XIX la
escuela debfa integrar. Para el caso de muchas
intervenciones educativas hacia la primera infan-
cia, dicha queja a veces se convierte en mandato
civilizatorio autoimpuesto en el que subyace una
fuerte desvalorizacion de los modos de crianza
locales y se ofrece -como contrapartida- una inter-
vencion de “rescate” de las influencias negativas
del hébitat/cultura/familia.

Por otra parte, y de manera complementaria, tam-
bién la “retérica de la diversidad cultural” toma
visibilidad de la mano de las politicas focalizadas
orientadas por el principio de la equidad. La equi-
dad se sustenta en los diferentes puntos de partida
de los distintos grupos sociales y habilita al armado
de propuestas también diferentes en funcién de las
caracteristicas de cada grupo social, traducidas
-por lo general- en términos de carencias. Asi, la
delimitacién de universos focalizados sobre la base
del establecimiento de carencias fijadas a priori que
orientan programas de intervencién especificos,
influye en la construccién de una categoria:
nifios/as pobres y pertenecientes a culturas diver-
sas. En el campo educativo, tales orientaciones se
articulan con una determinada concepcién de la
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diversidad cultural ya que las intervenciones que
en ellas se sustentan al tiempo que promueven el
reconocimiento de la diversidad, la construyen en
la operacion de otorgarle visibilidad con supuestos
explicitos pero también implicitos: el “otro” repre-
sentado como diferente tiende a ser construido
Como un sujeto que requiere atencioén pedagdgica
particular!®.

Estas orientaciones politicas sumadas al imperativo
de incorporar la otredad en las escuelas también
influye en una reactualizacién de viejas conceptua-
lizaciones en torno a las “posibilidades de aprendi-
zaje escolar” de los/as nifios/as que habitan en con-
textos de pobreza y diversidad cultural y que toman
al concepto de cultura como variable explicativa
de los desempefios escolares. Aqui hacemos refe-
rencia a las argumentaciones basadas en el “déficit
cultural”, en la “cultura de Ia pobreza” o -m4s cerca
en el tiempo- en particulares usos de la categoria
de “capital cultural”: en este caso, las “diferencias
en el aprendizaje” se explican por la presencia de
“capitales culturales diferentes”. En estos casos,
aunque la diversidad se presente retéricamente
como sinénimo de la riqueza cultural del pais, apa-
rece significada como desventaja para lograr proce-
sos de escolarizacién exitosos (Bordegaray y Nova-
ro, 2004). Aun a contramano de las intenciones de
muchos agentes educativos, en variadas ocasiones
la cuestiéon de la diversidad cultural aparece ligada,
en una misma cadena discursiva, con la pobreza y
los “problemas de aprendizaje”.

Como podemos apreciar, los usos del concepto de
cultura que subyacen a los sentidos en acto sobre la
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Memorias de
Infancia

Un nifio posa para la cdmara en el
momento de su primera comunion.
Roque Pérez, provincia de Buenos
Aires. Ao 1930.

Foto: Archivo privado.

diversidad cultural y documentados en las practicas
educativas, muchas veces asumen caracterfsticas
biologizantes en tanto la cultura es representada
como algo estatico, inmodificable y que se transmi-
te de generacién en generacién (Neufeld, 1994).
En estas perspectivas, la cultura deja de ser un
espacio de lucha por la hegemonia donde se
enfrentan los diferentes grupos y clases sociales,
para transformarse en una entelequia “descriptiva”
y “esencialista” de la diversidad cultural (Monte-
sinos, Pallma y Sinisi, 1999).

Perspectiva critica

Un abordaje critico de la diversidad cultural en el
campo educativo supone tener en cuenta los atra-
vesamientos sociohistéricos que la construyen en
cada momento, que los sentidos en torno a la
misma son contingentes y disputados, que no
puede separarse de las relaciones de poder y de las
modalidades que, en cada momento, asumen los
procesos de desigualdad y que determinados usos
de los conceptos habilitan determinadas practicas
con eventuales efectos de discriminacién.

Los ambitos escolares son espacios centrales en la
configuracion de las identidades sociales y expresan
y promueven o no determinadas politicas de reco-
nocimiento. En la cotidianeidad escolar se produ-
cen y circulan determinadas representaciones acer-
ca de los considerados “otros” que organizan buena
parte de las pricticas pedagdgicas e influyen fuerte-
mente en las experiencias formativas de los nifios y
nifias. Como plantean Levinson y Holland (1996),
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la experiencia escolar “puede producir un sentido
del yo como ‘entendido’, como ‘alguien’, pero tam-
bién puede alentar un sentido del yo como fracaso.
Las experiencias de educacién formal pueden llevar
a autorresponsabilizarse por la modestia de la pro-
pia posicién social”.

Son varios los desafios que atraviesan a los sistemas
escolares respecto de la diversidad cultural. En pri-
mer lugar, asumir que, en la compleja relacién no-
sotros-otros, ademas de la definicién escolar de
“persona educada”, hay otras definiciones social-
mente producidas y localmente situadas de “perso-
na educada” (Levinson y Holland, 1996). En
segundo término, tal como plantean Bordegaray y
Novaro (2004), deslegitimar ciertos “usos” de la
diversidad cultural orientados a avalar la imple-
mentacion de ofertas educativas desiguales. Por
tltimo, siguiendo a las mismas autoras, el reto de
hacer lugar “en las politicas de Estado a la diversi-
dad de intereses y de referencias identitarias” que
no implique un refuerzo de la subalternidad ni una
invocacién a una vision idilica de la sociedad.
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Nifios acompaiados por una de las
damas de la comision del Patronato
de la Infancia; se encargan de visitar
los comercios de la zona para recolec-
tar fondos, con motivo del festejo
(sic) del Dia del Nifio Pobre. 2 de
Octubre de 1934. Foto: Archivo

General de la Nacion.
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Patronato de la Infancia. Mientras
un futuro hombre hace sus palotes
en la pizarra, dos compaieros lo
admiran. Agosto de 1934. Foto:
Archivo General de la Nacion.

Buenos Aires. Paidds. 1998.
Notas

U Al respecto, Ortiz agrega que “desde el punto de
vista civilizatorio, la diversidad cultural existente
antes del siglo XV era ciertamente mas amplia que
la que hoy conocemos”.

2 Lo que sigue retoma aspectos desarrollados en
Montesinos (2002; 2005) citados en la bibliografia
final.

3 Oteiza y Aruj (1995) sefialan que en los momen-
tos de constitucién del Estado Nacién en nuestro
pais se forja una identidad nacional que gira en
torno a la nocién idealizada de “pais de inmigran-
tes, de origen europeo y no pafs con inmigrantes”.
Respecto de esto, en un trabajo anterior sefialamos
que “esta percepcion de la propia identidad nacio-
nal va a determinar fuertemente las distintas valo-
raciones que en adelante se fueron produciendo
frente a los origenes de otros contingentes migrato-
rios, ocultando/negando nuestra historia forjada de
discriminaciones y diferencias muchas veces anta-
génicas respecto de los nativos -gauchos y aborige-
nes- y la mayoria de los extranjeros europeos que
en aquellas épocas llegaron a nuestro pais”
(Montesinos, 2002; 2005).

4En el contexto internacional también, y desde
antes, la cuestién de la diversidad comienza a ser
tematizada de manera intimamente relacionada
con procesos conectados entre si: la denominada
crisis de la sociedad salarial, el aumento del desem-
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pleo estructural, las modalidades que asumen los
actuales procesos de globalizacién y los cambios en
el modelo de acumulacién capitalista, la presencia
de importantes corrientes migratorias oriundas de
paises del Tercer Mundo en los paises centrales, el
resurgimiento al tiempo que una mayor visibiliza-
cién de los conflictos étnicos, etcétera.

5 Para un abordaje de los procesos de estigmatiza-
cién y racializacién en torno al “otro”, ver Sinisi
(1999). Son momentos en los que se culpa a los
migrantes por el desempleo de los nativos, las insu-
ficiencias en los servicios de salud, la escasez de
vacantes en escuelas de algunas zonas de la Ciudad
de Buenos Aires. Se argumenta que los bolivianos
-por su supuesta falta de hébitos de aseo- son la
causa del cdlera a principios de los afios 90, los
peruanos instalan “locutorios truchos” y vecinos de
barrios populares se movilizan para impedir la
mudanza de familias provenientes de villas de
emergencia. A modo de ejemplo, son -entre otras-
construcciones de sentido y practicas que tuvieron
fuerte visibilidad en esos afios, en los que el otro es
representado como una figura amenazante e inva-
sora y que persisten en la actualidad.

6 Nos referimos a los procesos desencadenados en
el marco de lo que se dio en llamar Reforma
Educativa a partir de la sancién de la ex Ley
Federal de Educacién en 1993.

7 En el marco de los procesos de Reforma
Educativa se elaboran los llamados CBC -conteni-
dos basicos comunes- y se agrega como un conteni-
do transversal, la “Educacién para la tolerancia, la
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Infancia

Patronato de la Infancia. Nifas asi-
ladas aprenden a tejer. Agosto de
1934. Foto: Archivo General de la

Nacion.

integracion y la no-discriminaciéon”. Un anélisis
mas detallado sobre estas propuestas curriculares se
encuentra en Montesinos, Pallma y Sinisi (1995;
1999).

8 Al respecto, Zizek plantea que “en el multicultu-
ralismo existe una distancia eurocentrista condes-
cendiente y/o respetuosa para con las culturas loca-
les (...). El multiculturalismo es una forma de racis-
mo negada, invertida, autorreferencial, un racismo
con distancia: respeta la identidad del Otro, conce-
bido éste como una comunidad ‘auténtica’, cerra-
da, hacia la cual él, el multiculturalista, mantiene
una distancia que se hace posible gracias a su posi-
cién universal privilegiada” (1998).

9 A pesar de las variadas y heterogéneas experien-
cias de educacién intercultural bilingiie en diversas
provincias de nuestro pafs. Al respecto ver
Educacién Intercultural Bilingiie en Argentina.

Sistematizacion de experiencias. Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires,
2004.

10 Podemos citar como ejemplo el ex Plan Social,
dependiente del Ministerio de Educacién de
Nacién, dentro del cual en 1997 se organizé el pro-
yecto “Atencidn a las necesidades educativas de la
poblacién aborigen”. En el afio 2000 el Plan Social
se transforma en el Programa Escuelas Prioritarias
dentro del cual funcionaba el proyecto
“Mejoramiento de la calidad educativa de las
poblaciones aborigenes”, que luego siguié bajo la
Orbita del Programa de Acciones Compensatorias,
en reemplazo del Programa Escuelas Prioritarias.
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En la actualidad, bajo la érbita de la Direccion
Nacional de Programas Compensatorios funciona
el Programa Nacional de Educacién Intercultural
Bilingiie (Bordegaray y Novaro, 2004). Para el caso
de la Ciudad de Buenos Aires, en 1997 se crea el
Programa Zonas de Accién Prioritarias que conti-
nta implementéndose en la actualidad. Uno de los
ejes centrales de su trabajo con las poblaciones de
mayor vulnerabilidad socioeducativa, era la diversi-

dad cultural (Montesinos, 2002).

* Lic en Ciencias de la Educacién y Mgr. en
Politicas Sociales. Integrante del Programa de
Antropologia y Educacion. Instituto de Ciencias
Antropologicas. Facultad de Filosofia y Letras.
UBA.



"Ojos en el tren" de
Oscar Alberto Caram,
Tren a las Nubes, Salta.
Cuarta mencidn.
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“Se bueno”

Ideales de infancia en los libros de lectura

por Alicia Entel

Como huellas imborrables, las primeras lecturas y sus modelos quedan en
alguna parte de nuestro ser. Dejan su impronta tanto las referencias al respeto y

la solidaridad como las imagenes y palabras que expresan formas variadas y sutiles
de discriminacién




Memorias de
Infancia

"Asociacién de colonias permanentes
de nifios débiles de escuelas y patro-
natos, reunidos en la sede central de
la entidad, calle Arenales 2064".
Habian concurrido acompanados
por maestros y celadores para interve-
nir en la colecta que, para contribuir
a su sostenimiento, realizaba anual-
mente desde el aiio 1916 la referida
institucion. Agosto de 1935. Foto:
Archivo General de la Nacion.

ada cultura tiene sus ideales de infancia que
expresa en diferentes representaciones, en
los modelos cotidianos, en los medios, en los
principios educativos, en la literatura escolar. Hace
un tiempo realicé una investigacién sobre textos
escolares! que me permiti6 advertir cémo dichos
textos reflejan visiones de mundo que suelen des-
bordar la coyuntura. Se trata de ideales que han
sedimentado profundamente, algunos de los cuales
frenaron tanto propuestas progresistas de cambios
en el sistema educativo como las dictatoriales. Si
bien en la investigacién trabajamos especialmente
los libros desde 1930 a 1982 para la indagacién que
presentamos en este articulo hemos tomado tam-
bién décadas anteriores y posteriores. El amplio
recorrido nos permitié “leer” en textos y en image-
nes qué modelos de infancias fueron los preferidos
en diferentes etapas, cudles perduraron, qué inter-
dicciones sufrieron los intentos de cambio, princi-
palmente qué imagen de si y de los otros intentaban
forjar. En los libros, en los discursos de docentes, en
la cultura escolar en general se manifestaba cual era
para el sistema el mejor modo de ser nifio o nifa.
Le pusimos nombre entonces a diferentes momen-
tos de la historia de los textos escolares:
-Déciles ciudadanos
-Sé bueno
-A jugar y a trabajar
-Déjalo ser
-Pequefios solidarios
-Modelos para armar
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Doéciles ciudadanos

En libros, manuales, en discursos de docentes, los
herederos del proyecto Moderno forjado a fines del
siglo XIX imaginaron que la alfabetizacién ayudaria
a igualar a criollos, a hijos de inmigrantes, a
migrantes campesinos hacia la ciudad, a todos.
Limpios, con zapatos, peinados a la gomina o con
trencitas las nifias, duros, prolijos. Asf era la infan-
cia de comienzos del siglo XX, una infancia que
habfa sido “fajada” para que las piernitas supuesta-
mente no se deformen y que, desde los adultos,
alentaba la idea de que el nifio, en verdad, serfa
algo asf como un adulto en pequefio. De ahi el ideal
de adaptacién lo mas rapido posible a la sociedad
existente. Pero por otro lado, la creencia en que
saber leer y escribir ayudaria a ser mejores personas,
en especial a los nifios de sectores populares.
Aunque creencia, finalmente dio sus resultados
positivos. En este sentido, curioso, esforzado, estu-
dioso y con capacidad de memorizacidn, el nifio
ilustrado fue durante afios el modelo a seguir.
Asimismo, la preocupacion por la escolarizacion se
torné importante y la escuela se afirmé como el
lugar de difusion de saberes valiosos y de movilidad
social.

Fotografias de familias numerosas de inmigrantes
con cantidades de nifios marcaron la época donde
la adaptacién idiomética y de habitat resultaban
moneda corriente. También se consolidaban las res-
tricciones, se institucionalizaba cada vez mas lo que



"Dibujando en el Taller" de Sebastidn Alejandro Gémez, Barrio Toba, Rosario.
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Con motivo del festejo del Dia del
Nifio Pobre, se inicia la colecta
anual del Patronato de la Infancia.
Un nifio asilado del patronato acom-
paiaba a cada comision en el reco-
rrido por los comercios, en biisqueda
de la ayuda publica para las obras
benéficas que el patronato sostenia.
Primero de octubre de 1938. Foto:
Archivo General de la Nacion.

si podian o no podian varones y nenas, cuéles eran
los juegos permitidos y las acciones ejemplares.
Claro que, no era nada fécil guardar todos los “cui-
dados” y aprendizajes cuando la vida transcurria en
el hacinamiento de un conventillo. Muchos veci-
nos, diferentes costumbres, un bafio, una canilla,
una ducha y, a lo sumo, piletones en el patio.
Abhora bien, en el marco de estricta y honesta
pobreza la voz del docente era casi palabra santa.
Lo que dijera serfa respetado y hasta bien venido.
En una suerte de concepcién iluminista que vefa al
nifio como “tabla rasa”, a lo que se agregaba el dis-
curso higienista sostenido tanto por anarquistas
como por educadores tradicionales, la apuesta al
conocimiento estaba clarfsima. Saber lectura, escri-
tura, calculo, historia y geografia patrias, tener idea
del respeto a los simbolos y rituales de la Nacién
eran lo basico a partir de lo cual se desarroll6 el
imaginario del conocimiento como puntal para ser
una buena persona. Son sugerentes los titulos de los
libros de lectura. Una serie de “Libros del Escolar”
aprobada en 1901 por los Consejos de Educacién
de Buenos Aires, Entre Rios, Santa Fe, Cérdoba,
Tucuman, Salta, llegd a contar con cinco libros con
las siguientes denominaciones: Pininos, Progresa,
Prosigue, Persevera, Perfeccionate. Su autor era el profe-
sor Pablo Pizzurno En el prélogo de Prosigue, dirigi-
do a padres y maestros dice: “el nifio ingresa a la
escuela después de los seis afios. Lleva ya en el alma
el sello que la herencia, el hogar, el ambiente, todo,
han impreso en ella, y ese sello ser dificil borrarlo,
si fuese malo. Atenuar las influencias nocivas,
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aumentar las benéficas, debe ser la preocupacion
continua del educador”. Pero el autor no sélo
advierte sino que incluye algunos ejercicios respira-
torios para ensefar al nifio a leer correctamente, a
los timidos a desinhibirse y a los maestros a tornar
su discurso sugestivo. La primera lectura del mismo
libro se llama “El nifio aseado” y aparece la tradi-
cional figura infantil en una tina. Formar en hébitos
higiénicos bésicos estuvo presente por décadas en la
literatura escolar ya que limpieza se constitufa en
sinénimo de bondad. A principios del siglo XX,
como decifamos, el imaginario iluminista tenfa como
preocupacion central ordenar y casi se dirfa purifi-
car a una poblacién recién bajada de los barcos o
venida de zonas rurales.

A su vez, desde las familias humildes la educacién
aparecia claramente como requisito para la movili-
dad social o bien, aunque més no fuera porque “el
saber no ocupa lugar” se aceptaba gustosamente la
escolarizacién.

Para los més chiquitos también habfa modos educa-
tivos informales y asistenciales, en especial para los
nifios sin familia. En general, en estos casos espe-
cialmente, se concebia al nifio como aquel a
domesticar con la promocién de habitos de orden y
socializacion respetuosa de jerarquias.

Sé bueno

Pasado poco tiempo de los festejos del Centenario,
en 1910, corrientes nacionalistas conservadoras
proyectaron un pafs y una educaciéon donde en vez
de formar ciudadanos -tal vez ddciles, pero ciudada-



"Dos montones de letras" de Carina Marfa Borgogno, galpones recuperados ex Ferrocarril Gral. Belgrano. Barrio "El Chingo",

San Salvador de Jujuy. Segunda mencién.
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Niros del Patronato de la Infancia
con sus alcanctas listos para realizar
la colecta anual. Afio 1938. Foto:

Archivo General de la Nacion.

nos al fin- apostaron més bien a la formacién del
“hombre espiritual” lo cual, en verdad, se tradujo la
mas de las veces en el estimulo a valores ligados
muy fuertemente a la subalternidad. Esta perspecti-
va, iniciada por grupos que incluso en su momento
habian tenido su fuerza de choque contra los inmi-
grantes? cobro fuerza con el golpe militar de
Uriburu de 1930. Se intensificé un modo peculiar
de nacionalismo3 excluyente con ideales de cierta
homogeneizacién escolar, y la referencia a valores
abstractos como la bondad, el bien sin contextuali-
zaciones y pensando en una suerte de nifio en sin-
gular como modelo. Tal perspectiva parecia resultar
una respuesta clara a las consecuencias que habfa
generado el hecho de privilegiar la divulgacion
democritica de determinados conocimientos a tra-
vés de la escuela, la existencia del voto universal y
la expansion de las capas medias. El golpe habia
puesto freno a tal perspectiva. Se intentaba que el
acceso al saber pasara a segundo plano con el pre-
texto de considerar mas importante inculcar al nifio
valores como el bien, la caridad, la prudencia. Esta
orientacién ha constituido un componente tan
importante de la cultura escolar como lo fue el
positivismo de fines del siglo XIX.

El ideal de nifio se fue forjando al calor de “ser
bueno”, comportarse con “afan y fe”, asf se llama-
ron dos libros de lectura , el primero, Sé¢ bueno de
Juan Francisco Jauregui de 1932 y el segundo
-Afdn y fe- del poeta Gaspar Benavento de 1957.
Veamos la lectura “Pequeia bondad” del primero:
“Es triste contemplar a los nifios cuando se entre-
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tienen en sus juegos, ya sea en las plazas, en las ace-
ras o en plena calle. Gritan desaforadamente,
corren atropellandose, se llevan por delante a los
transedntes, no disculpan ni reconocen nada, al
contrario, porque se quiere triunfar a toda costa. La
falta més leve motiva agrias discusiones, y las pala-
bras inconvenientes brotan de sus labios... Y, sin
embargo, bastarfa un poco de reflexién y de bondad
para que todos se ubicaran cediendo el primer lugar
o turno correspondiente a las mujeres y a los nifios.
Estos actos, delicados, amables y buenos forman lo
que se llama buena educacién, la urbanidad, y son
parte de las buenas costumbres de los pueblos...” .
Independientemente de la buena voluntad educati-
va, se trasluce un ideal de nifio que se logra si el
real es apaciguado. A su vez, de alguna manera, se
borra aquel otro ideal del saber capaz de transfor-
mar a las personas, de la incorporacién de informa-
ci6én para la mejor convivencia ciudadana.

Por otra parte, corresponde destacar que las
corrientes educativas mas conservadoras del perfo-
do alentaban la xenofobia y formas evidentes de
discriminacién. Resulta muy llamativa, en este sen-

”

tido, la lectura “Perro rabioso” del mismo libro Sé

bueno. En el texto se cuenta una anécdota del susto
sufrido por una familia cuando “la famula” (sic) a
los gritos anuncié que habfa entrado al zaguan un
perro rabioso. Después de varios intentos por elimi-
narlo, asestarle un golpe o echarlo, el nifio de la
casa lo llama y el perro se acerca décilmente con lo
cual se desecha la idea de que esté rabioso. Y se
dice: “El pobre cachorro, que buscaba un asilo por



"Marcando territorio" de Matfas Quinzio, Comodoro Rivadavia, Chubut. Novena mencién.
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Un nifio toba, jugando con un hilo
entre sus manos. Foto: Archivo foto-
grdfico y documental del Museo
Etnogrdfico "Juan. B. Ambrosetti",
FFyL, UBA.

haberse extraviado, esta ya tranquilo gracias a la
buena accién del jovencito, que no creyd, como
creyeron todos, en la exclamacién inconsciente de
una fdmula atolondrada” (sic, :123).

A pesar de lo que tradicionalmente se suele decir,
el discurso sobre la Argentina como “crisol de
razas” y su aceptacion consciente tuvieron vida
efimera ya que, a partir de estas corrientes se
expandi6 la idea de crecimiento con matices de
exclusion#. Solo quien se atuviera a los canones de
la obediencia podria ser incorporado. Tales ideales
alentaron también el golpe de 1943 y se mantuvie-
ron con mayor o menor evidencia y en puja con
otros a los largo de los afios. El libro de lectura El
Heraldo, editado durante la dltima dictadura militar
posee, en cierta medida, estos ideales.

En este sentido, cabe reflexionar acerca de los que
se llamaron “procesos de espiritualizacién” o ideal
de hombre espiritual, que, en algunos casos obra-
ron sinceramente en pro de una mejora de la con-
vivencia y solidaridad infantil, y, en otros, como los
que acabamos de resefar, fueron el pretexto para
no tolerar la diversidad.

A jugar y a trabajar

Una amplia literatura se ha producido en torno a
los textos escolares del primer peronismo (1945-
1955). Se expresaba en términos criticos en rela-
cién con la propaganda de gobierno puesta en los
textos educativos. Y efectivamente los textos esco-
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lares contenian referencias positivas al Lider y a
Eva Perén. Ello requiere -més alla de comentarios
segin las diferentes ideas- enmarcar estos fendme-
nos dentro de las peculiaridades de los populismos
latinoamericanos y la relacién lider-masas precisa-
mente como contrapunto a formas de poder exclu-
yente muy extendidas en los pafses latinoamerica-
nos.

En este sentido, en la misma literatura escolar de
los afios 40-50 se va dibujando un ideal de nifio,
que, si bien, incluye similares atributos que en épo-
cas anteriores con respecto a la bondad, ésta se
traslada a la solidaridad, a la ayuda mutua, y resul-
ta particularmente propiciado el valor de lo comu-
nitario. No se describe ya al nifio en abstracto sino
a nifios en plural y con derechos. Nifios dibujados
desde cierto realismo con sus diferentes fisiono-
mias. Y, con respecto a los derechos, por ejemplo, si
bien el tema del juego aparece a lo largo de la his-
toria de los textos escolares, algunas lecturas de los
50 preanuncian el juego como derecho, claro que
mediado por la vigilancia y proteccion del Lider.
En Ya sé¢ leer, la lectura “Plazas y juegos” dice :

“Un grupo de chicos juega en la plaza, han ido con
permiso de la madre. Cada uno esté en su juego
preferido. Carmen también se divierte con Teresita
y con Zully que atn no tiene seis afios. De pronto
la pequena pregunta:

-iQué dice ese cartel?

-‘En la Nueva Argentina los tnicos privilegiados
con los nifos...”” (:27).

En el libro Cardos en Flor de la misma época varias



"Futuro director técnico" de
Roberto Angel Hernéndez,
Balneario Pehuen, Punta
Alta, Buenos Aires.

57 | “SE BUENO”



Memorias de
Infancia

e

Cuatro nifios jugando y recogiendo
agua en sus wvasijas. Pertenecen al
grupo étnico toba. Foto: Archivo foto-
grdfico y documental del Museo
Etnogrdfico "Juan. B. Ambrosetti",
FFyL, UBA.

lecturas se esfuerzan por presentar actividades
infantiles en equipo: (Dice el maestro) “Deseo,
nifios amigos, contar con vuestra colaboracién para
hacer de nuestro grado una verdadera colmena.
Por eso he pensado distribuir las tareas entre varios
grupos de alumnos, encargando a cada uno de ellos
la realizacién de proyectos o ideas que redundarin
en beneficio de todos.... Yo os guiaré, trabajaré a
vuestro lado.”

En el ejemplo se puede destacar una modalidad
que se reiterard en los libros de lectura de otros
periodos: ya no la apelacion al nifio abstracto o
individual sino el estimulo a la actividad escolar en
grupos alentando redes de microsolidaridad que no
se cifian solamente al 4mbito escolar.

Claro que, la literatura de los afios 45-55 pone
énfasis en la socializacion feliz del nifio gracias a la
presencia casi demitirgica del Lider. Versiones simi-
lares se reproducen al mencionar los derechos del
trabajador y Ia situacién de la mujer.

Haremos s6lo una comparacién:

En Sé bueno se decia “El trabajo es el gran ordena-
dor... Fuera del trabajo no hay nada mas que ocio-
sidad”.

En Alfarero (1942) se dice: “iTrabaja y canta! Imita
al hornero, al pajaro simpatico de nuestra tierra,
que construye su casa cantando. Si eres pobre, tra-
baja para que nada te falte, si eres rico, trabaja para
endurecer tus masculos y ganar la salud y la fuerza
que te reclamaré la vida. El trabajo ennoblece al
hombre; el canto lo embellece”.

En Mensaje de luz (1954), ademas de vincular al tra-
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bajo a la idea de esfuerzo y voluntad se hace hinca-
pié en que el trabajo “engrandece la Patria” “El tra-
bajo es condicién distintiva de esta hora de nuestra
nacionalidad. Su accién hace de la Nueva
Argentina un taller de rumorosa actividad. Sus
obreros han sido dignificados por obra de la justicia
social, hecha realidad en la Declaracién de los
Derechos del Trabajador y garantizada por la
Constitucién actual...”.

Una vez més aparece la idea de que primero estaba
el ciudadano solo -igualmente si era un nifio- luego
aparecio la mediacién del Lider que culminé con la
socializacion feliz. La intencion del discurso consis-
te en incorporar la idea de que los nifios, proven-
gan de donde provengan, serdn trabajadores con
derechos. Mis all4 de las presencias politicas, se
advierte de aqui en més la preocupacién por el
nifio real. Resulta en este sentido sugerente el libro
de lectura Aula cordial de Elena Martinez de Abal
(1957). El protagonista en su aula de tercer grado
relata su primer dfa de clase. “En el recreo, ya me
he hecho amigo de tres: Aldo, Esteban y Ernesto.
Aldo es morocho, delgado, de cabellos negros y
ojos vivaces. Ha nacido en Corrientes. Esteban es
triguefio. Ha venido de Tandil, una ciudad en la
provincia de Buenos Aires. Ernesto es rubio, delga-
do y tiene un mechon de cabello que le cae siem-
pre sobre la frente. Es mendocino. Yo he nacido en
la ciudad de Buenos Aires. Seremos buenos amigos
y tendremos muchas cosas que contarnos, pues
cada lugar de la Repiblica tiene sus bellezas, sus
producciones y sus detalles interesantes para referir



"Karen" de Silvia Herbosa, General La Madrid, Buenos Aires.
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Mujer toba con su bebé en brazos.
Foto: Archivo fotogrdfico y documen-
tal del Museo Etnogrdfico "Juan. B.
Ambrosetti"”, FFyL, UBA.

y admirar.” (:3).

En ese mismo libro resultan claras y didacticas las
explicaciones que las lecturas dan acerca de las
“encomiendas” de indigenas durante la conquista y
su caricter explotador, acerca de lo que significa
ser ciudadano, y una lectura se detiene en narrar
explicitamente como llegaron inmigrantes europeos
al pats. En el relato de los diferentes temas hay una
preocupaciéon muy fuerte, a través de ejemplos
cotidianos, por que los nifios comprendan lo narra-
do y puedan volcarlo con sus palabras.

Déjalo ser

A fines de los afios 50, y en parte con la intencién
de borrar toda huella del discurso peronista, los
textos escolares fueron motivo de revision. Se qui-
taron efectivamente las alusiones al Lider, a Eva
Perén y al 17 de Octubre, y se traté de recentrar
los contenidos segiin la caracterizacién del desarro-
llo evolutivo del nifio tal como lo propiciaban las
investigaciones de la psicogénesis, asi como tam-
bién problematizar la especificidad de la lectura. El
texto Aula cordial, antes mencionado refleja en
parte estas inquietudes. Contempordneamente,
desde el desarrollismo en la figura del presidente
Arturo Frondizi, hubo un fuerte impulso al debate
sobre el futuro de la Educacién. La cuestién de
quiénes la sostendrian llevé a las histéricas diatri-
bas sobre si la responsabilidad total de la educacién
le cabia al Estado o podian intervenir los privados,
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lo cual se sintetiz6 en la consigna “laica o libre”. Al
mismo tiempo, la apuesta a la formacién técnica y
el clima de trasnacionalizacién de la economia,
marcaron un modo de ser los imaginarios sobre la
educacion vy el desarrollo. Se advertia, de alguna
manera e indirectamente, el interés por reducir la
responsabilidad del Estado en materia de
Educacién e ir trasladando ese rol a otras institu-
ciones: confesionales, privadas.

Por otra parte, la idea de promover la lectura y la
escritura como valores en si mismos estaba ligada
-como dijimos- a “depurar” los textos escolares de
discurso propagandjistico, y, por ese camino tam-
bién se intentd una aproximacién mds vivida al
mundo de los nifios. Corresponde sefialar que a
comienzos de los afios 60 se reeditaron libros no
siempre con actualizacién sino simplemente sin las
lecturas de corte politico. Pero también se confec-
cionaron otros con nuevas propuestas que apunta-
ban esencialmente al desarrollo y estimulo de la
imaginacién infantil y a la valoracién de la palabra
y la lectura independientemente de su contexto.
La divulgacién de los descubrimientos de la psico-
logfa evolutiva influyd notablemente en la com-
prension de que debfa existir una graduacion en los
aprendizajes y que la motivacion constitufa un
ntcleo duro fundamental. Claro que esta actitud se
manifestd en los libros de diversas maneras. En

Viaje de papel de Marfa H. Lacau (1957) y en

Maravilla de Odila Jacob abundan las animizacio-
nes de objetos y fendmenos de la naturaleza: el Rio
de Ia Plata se escribe cartas con la cordillera de los



"Aprendiendo" de Roberto Angel Hernandez, Punta Alta, Buenos Aires.
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Nifios tobas de Chaco, en fila, de

cara hacia un rancho. Afos 40.

Foto: Archivo fotogrdfico y documen-
tal del Museo Etnogrdfico "Juan. B.
Ambrosetti”, FFyL, UBA.

Andes, una casa y hasta una provincia toman la
palabra.

Un texto cuya autora ha sido célebre fue Reloj de sol
de Martha Salotti (1957). Las narraciones allf
ponen énfasis en relatar como milagro y misterio
cada fenémeno de la naturaleza presente en la vida
cotidiana de los nifios, desde el crecimiento de una
chaucha hasta la siembra de una semilla: “Dice la
maestra que sembrar una semilla y ver brotar una
planta, es lo mismo que ver un misterio”. Pero en
el mismo texto se agrega irénicamente cémo el
hermanito menor -que va al jardin- entiende la
frase:

“IDice la maestra de Ezequiel que si plantamos un
misterio sale una planta!”, con lo cual la apuesta a
cierto animismo también es contrarrestada por el
distanciamiento de cierta ironfa o al menos humor.
El libro se extiende mas en el relato sobre fendme-
nos de la naturaleza, sobre los juegos infantiles y
hay algunas referencias a la situacién de los abori-
genes y a la historia patria.

Si bien los textos que se produjeron a fines de los
afios 50 y en los 60 resultaron ejemplo de impor-
tantes cambios en cuanto a la comprension del
mundo infantil, iniciaron, a su vez, un camino
valioso, pero con un riesgo. Algunas de estas prac-
ticas de lectura, con el tiempo, redundarfan en una
suerte de “anifiamiento” de la infancia, incluso por
poner en segundo plano a la historizacién y a la
informacién sobre los contextos reales.

Debemos aclarar que esta modalidad ocupé sélo
una parte del espectro de los libros de los afios 60.
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La tendencia de décadas anteriores hacia la espiri-
tualidad prosiguié -recordemos que Afdn y fe es de
1957. En algunos textos, se advierte también el
deseo de incluir aspectos de la historia patria pero,
en velada réplica a los afios del peronismo, se hace
hincapié en los ideales civilizatorios sarmientinos e
incluso aparecen reiteradas apelaciones a la liber-
tad. En el libro Ayer y hoy (1957) al hablar del
Himno Nacional se dice que es “el gran salmo de la
Patria... es la voz Gnica de todos los argentinos
unidos ahora en un solo esfuerzo de confraterni-
dad, de progreso gigantesco y de libertad efectiva”.
La puntuacién del “ahora” lleva a pensar en un
“antes” donde tales logros no existian. Y, por otra
parte, la mencién de libertad no lleva a lecturas
efectivas donde el centro fuera la diversidad o el
respeto al otro cultural, sino més bien una visién
emotiva y abstracta de la libertad.

En un conjunto menor de libros continda la ima-
gen del trabajador instalada por el peronismo, pero
mas volcada a la eficiencia y la capacitacién que a
la mencion de los entornos sociopoliticos, como si
se estuvieran gestando los imaginarios del modelo
del técnico competitivo y con capacidad de supera-
cién personal. En Nuevo amigo (1957) se dice:

“Un herrero golpea el hierro enrojecido sobre el
yunque. Brotan las chispas y se va estirando el
metal hasta que toma la forma de una viga. El tra-
bajador concluye su ruda faena, pero, de pronto
observa un defecto. Quizas otros 0jos menos exper-
tos que los suyos no lo notaran. Pero él es un hom-
bre de conciencia y aunque esté ansioso de descan-



"Tarea" de Silvina Di Caudo, Escuela N2 4344, San Isidro, Iruya, Salta. Décima mencién.
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Nifas recibiendo juguetes entrega-
dos por la Fundacién Eva Perén.

Anos 50. Foto: Archivo General de

la Nacién. Serie "Peronismo”.

so, vuelve a arrojar el hierro en la fragua y prepara
el pesado martillo para recomenzar la labor” (:33).
En estos textos aparece nuevamente el trabajo aso-
ciado al esfuerzo de modo abstracto, y se borra la
asociacién con los derechos del trabajador. Sin ten-
si6n entonces los libros de los afios 60 alentaran
tanto la fantasfa y la expansién de la interioridad
infantil como la apuesta hacia el valor de la técnica
a veces de modo descontextualizado. La alusién a
los vinculos entre culturas pasa a segundo plano asf
como los contextos sociopoliticos en general.

Pequeios solidarios

La linea de textos escolares que intentaba asociar
las lecturas con el momento evolutivo de nifios y
nifias asi como expandir su imaginacién continué y
se ampli6 en los afios 70.

A ello se agreg6 el renacer de la dimensién nor-
mativa. La idea de que es posible realizar acciones
sociales “entre todos” fue la predominante.
Algunos textos resultan casi paradigméticos: Dulce

de leche de C. J. Durdan y N. B. Tornadia que vendi6
mas de 40.000 ejemplares en 1973 (con una segun-
da edicién modificada-censurada en 1975), Un libro
juntos de Beatriz Ferro que fue realizado en 1974 y
Grupo5 de Alberto Pescetto y Elsa Riba de 1975.5
Estos textos acompafiaban un clima de época
donde, desde diferentes actores, la solidaridad
social se reinstalaba como un valor importante vy,
en el orden pedagdgico innovador, se intentaba la
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dialogicidad a inspiracién de Paulo Freire y la parti-
cipacién no directivista. Dicha participacion era
expresada hasta con metéforas sencillas pero elo-
cuentes como “cabildo familiar” en vez de didlogo
entre parientes y la permanente alusién al “entre
todos”.

Nos detendremos en Un libro juntos (1974). Desde
el mismo titulo se convoca a que la realizacién del
libro sea una obra conjunta. Las im4genes de una
mano dibujada por el propio lector y luego la de
tender lazos y trabajar conjuntamente con los
maestros ilustran la intencién que se explicita. Los
autores desean promover la confianza y la solidari-
dad. Inmediatamente un dibujo a doble pagina
con nifios y nifias de diversas culturas y situacién
social pone en evidencia la proclama de accién
conjunta. Se sugiere permanentemente el trabajo
en equipo y hasta se alude a ciertas formas nativas
como las “mingas” “
amigos que se prestan a ayudar al duefio de casa a
terminar felizmente una tarea dificil”. El respeto
por la diversidad es una constante en el texto cuyas
ilustraciones también lo demuestran ya que apare-
cen dibujados nifios de diferentes etnias y hasta
angelitos negros junto con rubios y modernos para
ilustrar el famoso poema “Pintame angelitos
negros”.

El libro menciona también la capacidad de la
accion de lo vecinos y las juntas vecinales asi como
aparecen otras reuniones de adultos incluidas las
asambleas obreras sin tono demagdgico. Con tales
ejemplos no es extraiio que también aparezca fuer-

reunién, convite de vecinos y



"Los riesgos" de Andrés Santamarina, asentamiento de comunidades aborigenes durante el reclamo por sus derechos. Plaza

San Martin, Resistencia, Chaco. Tercera mencién.
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Dos nifias en una pequeia tienda de
la Ciudad Infantil "Amanda Allen”;
inaugurada el 14 de Julio de 1949.
Dicha ciudad estaba construida en
medio de amplios jardines. Contaba
con aulas y dormitorios alegres y
espaciosos; una enfermeria, un come-
dor decorado con personajes y anima-
les de cuentos infantiles y una serie
de edificios que configuraban una
ciudad en miniatura donde corretea-
ban unos 300 nifios, de edad prees-
colar inclusive. Foto: Archivo
General de la Nacion. Serie

temente en el libro la reflexién sobre la discrimina-
cién y la apelacion a la integracién y la labor con-
junta. Asf se dice:

{Qué cosas nos unen?!

Un mismo trabajo que hacemos todos, con la
maestra o el maestro. Aprender a descubrir nuestra
tierra, a deletrear la Argentina, no letra por letra
sino rio por rio, pueblo por pueblo, mineral por
mineral, cultivo por cultivo. Aprender a servirnos
de estos signos que son letras y ndmeros. Aprender
a ser compaferos y amigos desde esta pequefia
habitacién llamada aula, en esta gran casa llamada
Argentina, de este inmenso barrio que es Latino-
américa...”.

En Dulce de leche también se apela a la accién con-
junta ligada mas bien al mundo del trabajo, pero
que incluye deliberacién conjunta, aceptacién de
discrepancias, respeto por las ideas de cada partici-
pante. Parece subyacer a estos discursos la idea de
que las formas de socializacién que promueven la
participacion grupal, facilitan la posibilidad de
recuperar la palabra propia.

Como ya se ha sefalado algunos textos de los afios
70 han tenido dos versiones, una escrita durante
los afios 1973-74 y otra en las inmediaciones de la
dictadura. No obstante, durante el proceso dictato-
rial iniciado en 1976, los textos escolares no siem-
pre reprodujeron linealmente los mandatos autori-
tarios sino que hasta quedaron como zonas de refu-
gio de una idea de solidaridad reprimida en el espa-
cio publico grande y que pasaba a otros menores
casi inadvertidamente. Asi sucedi6 con los libros
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Paginas para mi 4y 5 (1977-78) de Zulema Cukier,
Rosa M. Rey y Beatriz Tornadd, entre otros. En el
tltimo especialmente un grupo de nifios colabora
de motu propio con su comunidad, como si copiaran
en un escenario “menor” las actividades grupales
comunitarias propias de la vida democritica en el
mundo adulto entonces prohibidas por la dictadu-
ra. En este sentido llaman la atencién las referen-
cias a la historia en sus tramas secundarias, allf
donde los desconocidos del discurso histérico tra-
dicional podrian exponer ideas de libertad y solida-
ridad sin ser cuestionados. Pero, por cierto, el
modelo dictatorial coincidia mas con los ideales de
nifio descritos por El Heraldo (1977) un libro de
lectura que elogia al soldado y destaca, como en los
afios 30, las virtudes del nifio obediente supuesta-
mente espiritual.

Modelos para armar

La recuperacién democratica de los afios 80 permi-
ti6 la continuidad y expansion de libros de lectura
que habfan existido con dificultades y como refugio
en tiempos dictatoriales, asi como volvié a estimu-
lar la produccién de textos més abiertos y con
menos mandatos normativos. Cobré cada vez més
fuerza la idea del aprender lengua jugando con las
palabras, de desarrollar relatos a partir de consignas
donde la experiencia del componer era importante.
Juego y trabajo interactuaban en el desarrollo de
habilidades y experiencia facilitadora de la com-

prension. Asi fueron las intenciones de El lectu-



"Hermanitos cafieros" de Martha Moscatelli, Tigre, Buenos Aires. Quinta mencién.
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Nifios sentados a la mesa del come-
dor de la Ciudad Infantil "Amanda
Allen"

Foto: Archivo General de la Nacion.

Serie "Peronismo".

ron: gimnasia para despabilar lectores de Maite
Alvarado con ilustraciones de Gustavo Roldan a
fines de la década.

Sin embargo, la reforma educativa de los afios 90,
que objetivamente profundizé la segmentacién del
sistema, y, por otra parte, la expansién del mundo
informético, hirieron de muerte al libro de lectura.
Con el argumento del estimulo a la lectura, mu-
chos libros disminuyeron en contenidos a leer y
aumentaron en ejercicios de andlisis y hasta de des-
menuzamiento de los textos. Crearon cientos de
“actividades”, “ensaladas de letras”, poemas a partir
de reciclar versos de otros. Todo esto en detrimen-
to de la mencién de buena literatura y el placer de
leer asf sin méas. La buena literatura posee una
dosis de encantamiento que precisamente estimula
el llegar al final y hasta el repetir para atravesar
nuevamente esa experiencia seductora. La excesi-
va analitica o fragmentacién, hiere ese encanto,
legitima algunas hipérboles con respecto a los tex-
tos, e impide, de tltimas, el estimulo a la capaci-
dad de comprension global. Los textos creados a
partir de la reforma educativa y que se desarrollan
para diferentes areas, parecen ser més representati-
vos de la ejercitacién que desean realizar que del
disfrute de la lectura. En muchos casos, se imita el
guionado televisivo o la nota periodistica por consi-
derar tal vez que de ese modo los textos serdn mas
del agrado de los nifios. Las paginas incluyen ilus-
traciones importantes, columnas, gacetillas, apela-
ciones a la realizacién de ejercicios, juegos de pala-
bras, figuras retéricas (“Leemos de todo un poco”,
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dice el titulo de una pégina de Libromania 4 ). En
esa fragmentacién -muy diferente de la posibilidad
de que el nifio tenga una pluralidad de estimulos-
resulta dificil encontrar lecturas donde se explicite
0 al menos se sugiera el respeto por la diversidad
en sus contextos especificos. El ideal de nifio que
forjan resulta un modelo para armar, adonde la
escuela tiene un lugar importante, pero no prota-
gbnico, los medios influyen, la situacién socioeco-
ndémica obviamente también vy, el propio nifio lec-
tor se dispersa entre un haz de sugestivas y a veces
confusas o redundantes tensiones.
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Una clase en el jardin de infantes de
la escuela de la Ciudad Infantil
"Amanda Allen". Gobierno de Perén

periodo 1945-55.

Foto: Archivo General de la Na-cion.

Serie "Peronismo".

Cukier, Z. y Rey, R. M. Pdginas para mi 4, Buenos
Aires, Aique, 1977.

Cukier, Z., Rey, RM. y Tornadd, B. Pdginas para mi
5, Buenos Aires, Aique, 1982.

Della Valle, O. Entre amigos, Buenos Aires,
L.Lasserre y Cia, 1957.

Duran, C. J. y Tornadd N. B. Dulce de leche, Buenos
Aires, Estrada, 1974 (y edicién de 1981)

Falcone, L. y Benedetto, O. Cardos en flor, Buenos
Aires, Libreria del Colegio, 1951.

Ferro, B. Un libro juntos, Buenos Aires, Estrada,
1976.

Forgione, J. Voces cordiales, Buenos Aires, Kapelusz,
1942.

Idem Alfarero, Buenos Aires, Kapelusz, 1942.
Graziano, E. y Crotman, M. Nuevo amigo, Buenos
Aires, Libreria del Colegio, 1957.

H.M.E. Abriendo horizontes, Buenos Aires, editor
H.M.E., 1953.

Husson, L. Sé leer, La Plata, editor Julio Husson,
1924.

Janantuoni de Orlando, E. El Heraldo, Buenos
Aiires, Estrada, 1980.

Jacobs, O. Maravilla, Buenos Aires, Codex, 1964.

Jauregui, J. Sé bueno, Buenos Aires, Kapelusz, 1932.

Lacau, H. Vigje de papel, Buenos Aires, Kapelusz,
1957.

Martinez de Abal, E. Aula cordial Buenos Aires,
Troquel, 1957.

Pérez Aguilar, G. y Schujer S. Libromania 4, Buenos

70 | “SE BUENO”

Aires, Santillana, 2000.

Pescetto, A. y Riba, E. Grupo5, Buenos Aires,
Estrada, 1974.

Pizzurno, P. Prosigue, Buenos Aires, Cabault-Libreria
del Colegio, 1901.

Pogliano, A. Amanecer, Buenos Aires, Kapelusz,
1967.

Idem Entre todos, Buenos Aires, Kapelusz, 1980.
Salotti, M. Reloj de sol, Buenos Aires, Kapelusz,
1957 (4ta ed. 1967).

VVAA Todo lectura 3, Libro de edicién argentina
impreso en Colombia, Tesis-Norma, 1992.

Notas

1 Fue tesis de Maestria de FLACSO. Se llamaba La

sociedad y nuestra historia en los libros de lectura 1930-
1882 y circuld sin ser oficialmente publicada hasta
el presente.

2 Recordemos las huestes nacionalistas reunidas por
la Liga Patriotica y lideradas por Manuel Carlés a
comienzos del siglo XX.

3 En Argentina no se puede hablar del nacionalis-
mo como un término univoco. Es posible diferen-
ciar, cuanto menos, el nacionalismo catdlico con-
servador, el nacionalismo catélico popular, el nacio-
nalismo en sus variantes laicas.

4 Lo que en alglin momento sélo alentaba a la lla-
mada Liga Patridtica, se extendié en muchos casos
como una suerte de naturalizacién o saber vulgar
que ante la eclosién de alguna crisis endilga al
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Recuerdos de una pediatra

por Amelia Niveyro*

Instantaneas del dia a dia en el Hospital de Nifios mas importante de

Entre Rios, algo asi como el revés de la trama de la atencién médica a las
enfermedades pediatricas especificas. {Como pensar al mismo tiempo ciencia,
equidad, compromiso y afecto?
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Un grupo de nifios, provenientes de

la provincia de Santiago del Estero,
junto a Eva Perén en una wisita a
la Quinta Presidencial de Olivos.
Gobierno de Perén periodo 1945-55.
Foto: Archivo General de la Nacién.

Serie "Peronismo”.

uestro hospital se llama Materno infantil

San Roque, en Parand, y es cabecera de

provincia. Todo el interior de Entre Rios,
deriva a este hospital por su mayor complejidad. A
su vez, lo que no se puede resolver aqui se deriva a
Buenos Aires. La institucién atiende mas de cien
mil consultas ambulatorias de consultorios exter-
nos. Tiene aproximadamente diez mil internacio-
nes anuales, de las cuales un tercio (unos tres mil)
son partos institucionales en el drea de maternidad.
Con respecto a la Atencién Primaria de Salud en
nuestra ciudad, capital de provincia, existen 23
centros de salud. Las patologias que prevalecen
son, como en todos los rincones de Latinoamérica,
las infecciones respiratorias en primer lugar, le
siguen las enfermedades diarreicas en segundo
lugar y la desnutricién crénica. También registran
cifras altas las enfermedades parasitarias y las
enfermedades de piel como escabiosis, pediculosis
y piodermitis muy relacionadas con el pobre sanea-
miento ambiental, la falta de agua potable y el
escaso control de excretas. Tal es el panorama que
se traslada al dfa a dia donde ma4s alla de las gene-
ralizaciones cada caso revela un mundo y tiene sus
peculiaridades.

La inequidad
La desigualdad es un hecho observable de asime-

tria, la inequidad es otorgarle valores a esta asime-
tria y comprender en base a estos valores, que esta
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desigualdad es innecesaria, evitable y por sobre
todo injusta.

Como pediatra en este rincén del mundo, en un
hospital pobre, el universo del que participo es
eso... un universo de pobres. Pero aun asi, la
diversidad se manifiesta en una infinita gama de
tonos, para los ojos que estan dispuestos a ver. Es
esa mirada la que me posiciona frente al mundo en
el que vivo y trabajo y me permite operar en la
realidad cotidiana de un hospital de nifios, ubica-
do en una capital de provincia.

Es a través de esta mirada que capturo no sélo el
cuerpo del nifio sufriente y su entorno sino, los sig-
nificados y significantes de la trama vincular de su
propia historia de vida.

Intentamos de esta forma mejorar la perspectiva y
la atencidn, y por ende proponemos una actitud
que supere la exclusiva respuesta biologista, y la
reemplace por una modalidad m4s eficiente y abar-
cativa que incluye y prioriza la autonomia del
paciente y su familia.

Hace ya mucho, nos dimos cuenta de que, el
modelo médico hegeménico es ineficaz para tra-
bajar en los &mbitos donde abunda la pobreza.
Aprendimos a respetar el principio de autonomia
del paciente y su familia, aun siendo muy pobres,
no sélo de recursos materiales. También tenemos
en cuenta que debemos compartir nuestro saber
con el saber de otras disciplinas y aun con el pro-
pio saber del nifio y su familia, erigiéndolos como
los verdaderos protagonistas de la recuperacion,



"Tuegos 1" de César Leonardo Del Guercio, Villa la Esmeralda, Florencio Varela, Buenos Aires.
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Dos nifias, provenientes de la provin-
cia de Santiago del Estero, observan
a Eva Perén en una visita a la

Quinta Presidencial de Olivos. Foto:
Archivo General de la Nacién. Serie

"Peronismo".

luego de la enfermedad experimentada.

Por otra parte, hemos aprendido en la prictica que
trabajar en equipo incluye incorporar también al
propio paciente y su familia, habilitando su pala-
bra, devolviéndole el poder, que durante mucho
tiempo estuvo cautivo del saber médico.

De la evocacién del dia a dfa han surgido algunos
relatos de casos que transmitimos a continuacién
como pequefios frisos de nuestro hacer médico
cotidiano.

Hice una cuna

Hice una cuna
entre mis brazos
te acuné en ellos...
navegamos juntos
a la deriva...
tibio planeta
enternecido...

(Alfredo Veiravé poeta entrerriano)

Las vi durmiendo juntas, durante muchas noches,
en la misma cama. Adriana acurrucada al lado de
su madre, lo hacia placidamente.

Ahora ya recuperada, sentadita en esa misma
cama, esperaba el momento de volver a su casa...
Habia ingresado un tiempo antes en grave estado.
La justicia habfa intervenido alertada por el perso-
nal médico por sospecha de maltrato en la forma
de negligencia y habia dictaminado, no externar a

76 | Recuerdos de una pediatra

la paciente hasta que se encontrara un adulto res-
ponsable para cuidarla

Durante los dias que duré la prolongada interna-
cién de Adriana, pude valorar cémo el padre, un
hombre de cortas palabras, se esforzaba por ir a
visitarla a ella y a su madre. El era el tnico encar-
gado de la familia compuesta por ocho nifios y su
mujet, que presentaba un cuadro psiquidtrico leve
en tratamiento.

Vi la alegria de Adriana en esas visitas. Carlos me
repetia siempre lo mismo:

"No sé lo que pasé... pero sé que no doy abasto...
Si alguien me ayudara... yo podria... pero por favor
no nos quiten la nena.”

Fueron muchas idas y vueltas, una larga espera
para convencer y convencernos que la mejor
opcién era que Adriana permaneciera en su hogar
junto a su familia y con una cuidadora domiciliaria
del Consejo del menor Y eso fue lo que se sugirié
desde el hospital.

Fuimos escuchados, y el fax del juzgado llegd con la
orden de permitir la externacién de Adriana a su
hogar junto a sus padres y hermanos. Iba a ser asis-
tida por una cuidadora que velarfa por sus cuidados
y su seguridad dentro del hogar.

Cuando se le avis6 a Carlos, éste llego traspirado y
emocionado, habfa recorrido varios kilémetros
para venir a buscarla. La madre, como siempre,
daba la idea de no darse cuenta, sin embargo vi
peinarla amorosamente y arreglatle el vestido.

En la puerta de salida, el grupo se alejaba, era un



"La gorda" de Dario Ricciardi, La Plata, Buenos Aires.
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Una clase en el jardin de infantes de
la ciudad infantil "Amanda Allen".
Septiembre de 1950.

Gobierno de Perén periodo 1945-55.
Foto: Archivo General de la Nacién.

Serie "Peronismo”.

grupo numeroso compuesto de Adriana, sus padres,
la cuidadora, la trabajadora social del barrio, el
agente sanitario... y pensé que bien valfa ese
esfuerzo para cumplir con un derecho... recordé las
palabras de Francoise Dolto ... “para criar a un nio
se necesita de todo un pueblo...”.

Al despedirlos Adriana me dijo gracias, con una
tenue voz. Hasta ahora no sé si lo senti o lo sofié.
Adriana dijo algo parecido a “gracias”, como dan-
dose cuenta, con sus escasos dos afiitos, de lo que
estaba pasando.

Un dia de mucho trabajo

Era uno de esos dias de mucho trabajo en el hospi-
tal y tenfa que ir a controlar la evolucion clinica de
Alejandro.

Cuando entré a su habitacién, lo encontré postra-
do en la cama junto a su madre como siempre,
desde que una paralisis cerebral lo habfa dejado
con secuelas irreversibles. No hablaba, no camina-
ba, no controlaba esfinteres, daba la impresién de
no poder comunicarse.

Pregunté cémo habia pasado la noche y me contes-
taron los dos, su padre y su madre, que bien. Ahi
observé que con mi intromisién habfa roto una
armonia que se percibfa en el ambiente.

Una armontia dificil de conseguir, lejos del hogar y
con una situacion atipica de enfermedad aguda
sobre un cuerpo ya enfermo. Recordé las palabras
de Carlos Gianantonio, ese maestro de la pediatria
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argentina: “la calidad de vida de un nifio a veces sélo
depende de que le cambien frecuentemente los parales...”
Noté muy cansada a la madre y abatida, le dije
entonces: “tal vez Ménica ahora que ya ha pasado
el susto te sentis asi”, y la madre comenzé a llorar
descargando su tristeza. Al unisono como en una
extrafia sintonia, observé que Alejandro hacia lo
mismo: también empezaba a llorar, haciendo
pucheros y se lo notaba triste y abatido.

Alejé a la madre de la habitacién, para que descar-
gara su congoja e intenté darle palabras de aliento.
Cuando se tranquilizo le pregunté: “{Alejandro
percibe cuando estds mal?”. “Si y cuando estoy
bien también”, respondi4. La comunicacién entre
nosotros es hermosa.

Ni bien terminamos de hablar, la madre entrd nue-
vamente a la habitacién m4s calmada y fue directo
a hablar con su hijo. Escuché que le decia “ya estoy
bien mijo... un poco de flojera... pero usted no
me afloje que juntos vamos a salir”. Noté que el
pequefio sonrefa y que un cierto bienestar atravesa-
ba su humanidad humilde de nifio enfermo, feliz
porque a través del afecto, de sencillas palabras,
tonos y caricias tenfa casi todo lo que necesitaba
para seguir con vida, su vida: en medio de la situa-
cion dificil de la internacién tenia el afecto, la
atencién de su madre.

Para recordar
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"La indignacién de Octavio" de Mercedes Pérez, Mar del Plata, Buenos Aires.
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Foto tipica de bebé posando para el

dlbum familiar. Buenos Aires. Afio

1949. Archivo privado.

Eloisa Paniagua, de trece afios de edad, fue muerta el 20
de diciembre de 2001. Aquella manana habia ido con su
familia a intentar tomar mercaderia de un supermercado
en las proximidades de Villa Maccarone, Entre Rios
donde vivia con cinco hermanitos menores y su padre. La
madre habia muerto de cdncer dos afios antes. Alli fue
alcanzada por una bala, posiblemente de 9 mm, que
ingresé por la parte superior de su cabeza y salié por su
boca. Pasadas las 21.30 murié en el Hospital San Roque.
Julidn Paniagua, padre de Eloisa, relaté a los medios que
el comisario de la Comisaria 8va conversé ese dia con los
empleados del supermercado para que aceptaran entregar
bolsones de comida. Ante la respuesta positiva de los
empleados se corrié la voz. Los vecinos se fueron acercan-
do cuando se avisé que los bolsones estaban listos. Desde
entonces se han sucedido los homenajes y recordatorios
aunque el caso no logré aclararse.

Su nombre resuena en la plaza... iElofsa Paniagua!
iPresente! El pueblo de Parani la recuerda, la lleva
en su memoria colectiva.

Se habfan reunido frente a la Casa de Gobierno,
muchos... esa mafana... docentes, alumnos, traba-
jadores, vecinos para repudiar el vil asesinato del
maestro neuquino... y recordaron el nombre de
Eloisa como la victima m4s pequefia de ese fatidico
20 de diciembre de 2001.

Yo atendi a Elofsa, la vi llegar con su rostro ensan-
grentado a nuestro hospital. Ocho horas duré su
agonia.

Estuvimos frente al dolor de ese padre que trataba
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de explicar lo que se le preguntaba para comple-
tar la historia clinica y enterarnos asi que Eloisa
tenfa 13 afos, que era su hija mayor, que su

mama habia muerto un tiempo antes y que ella
hacfa las tareas del hogar cuidaba a sus hermanos
menores e iba a la escuela.

La bala asesina la ultimé certera, pero los que man-
daron la orden de reprimir contintian caminando
las calles.

Elofsa representa una muestra inequivoca de la
inequidad del sistema. La injusticia cometida con-
tra Elofsa se pudo evitar desde muy arriba, pero
desde los circulos del poder de turno, estaban méas
preocupados por evitar los saqueos a los supermer-
cados que cuidar la vida de una nifia entrerriana.

*Dra. Amelia Niveyro, desarrolla su actividad en el
Hospital Materno infantil San Roque de Paran4,
Entre Rios. Ademas, integra la Sociedad Argen-
tina de Pediatria Filial Entre Rios.



"De lunes a viernes" de José Luis Cardoso, camino hacia San Antonio de los Cobres, Salta.
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Discapacidad

Una palabra que provoca controversias. Pero lo cierto
es que determinados contextos,
sefiales y actitudes, ademas de perjudicar a quienes possen capacidades diferentes,

explicitas y veladas de discriminacién
demuestre el cuerpo social
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Desfile de escolares por la calle
Florida. Vista aérea. Archivo

General de la Nacion.

stamos acostumbrados a pensar la discapaci-
dad como una condicién en si misma,

obviando que se trata de una condicién relacio
nal, un producto en el cual una limitacién funcio-
nal queda sancionada por la sociedad como una
desviacion de escaso valor social (Gonzélez Casta-
noén, Diego, Déficit, diferencia y discapacidad). Para
que cierta limitacion funcional sea denominada
como discapacidad, debera cumplir con dos requisi-
tos: a) ser minoritaria y b) presentarse en un 4rea
valorada por la cultura donde el individuo vive.
Puede que, en el pais de los ciegos, el tuerto sea
rey. Pero en ese caso, los ciegos no serfan conside-
rados discapacitados.
Esta introduccién nos posibilita pensarla como pro-
ceso que depende del imaginario social, sostenido
por mecanismos ejercidos por una instancia de poder
dentro del marco social: la familia, la escuela, la
medicina, etcétera. Por supuesto, no son los tnicos
agentes responsables. Pero lo verdaderamente
importante a los fines de este articulo, es de-cons-
truir estos mecanismos devenidos naturales. {Cémo
lo logro? Mediante el sostenimiento del paradigma
del déficit, que posibilita comparar cuantitativamen-
te a las personas con limitaciones funcionales, con
un patrén o modelo sancionado como “normmal’
(como mayorfa, como convencién o como modelo
enunciado por la autoridad).
Estamos frente al paradigma del déficit, cuando
escuchamos hablar de compensar, reemplazar, dar lo
que falta y como contrapartida, las personas con
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discapacidad tolerando, agradeciendo, sometiéndose a lo
ofrecido. Palabras como invdlido, lisiado, tullido, muti-
lado, incapacitado, impedido, deforme, idiota, tarado,
han trazado épocas y denotado significaciones
sociales respecto de lo que hoy llamamos “discapaci-

tado”, que implica un progreso del pensamiento
occidental de los tltimos decenios, versus aquellas
denominaciones de clara orientacién negativa, de
anulacién, de afirmacién del déficit.

La propuesta conceptual de los Gltimos afios es ani-
marse a pensar la discapacidad desde Ia diferencia,
lo que inmediatamente nos zambulle en las diferen-
cias de cultura, de pertenencia, nada que tenga que
ver con lo que falta con respecto a lo normal.
“Diferente” reconoce raices en el latin diferens: dos
caminos. Condicion cualitativa de un sujeto que va
por otro camino.

En la cultura malinké, por ejemplo, la diversidad es
un valor que significa interaccién para el beneficio
mutuo, mientras que en algunas sociedades occi-
dentales, la diversidad atn resulta un anti-valor,
temible por su impronta de heterogeneidad, inhe-
rente a cualquier sociedad que se proclama demo-
cratica y moderna.

Y de un desafio se trata. De brindar los apoyos que
las personas con limitaciones funcionales necesitan
para tener las vidas que ellos quieran tener y pue-
dan sostener. Pensar en apoyos nos posibilita pensar
la discapacidad no sélo con aquello de lo que se
carece sino con lo que las personas pueden, pudie-
ron y podran y no intervenir para suplir faltas, sino



"El héroe de papel" de
Claudia Patricia Delgado,
Escuela Fortunata Garcia

de Garcia, Las Talitas,

Tucuman.
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Una maestra repartiendo tacitas a
nifias de una Escuela Primaria. Afio
1951. Foto: Archivo General de la

Nacion.

brindando desde el entorno, la ayuda necesaria
para vivir. Se trata de pensar en apoyos y niveles de

apoyo para personas que requieren algunas ayudas
durante algiin tiempo en algunas areas.

Una persona con discapacidad tiene derecho a
hacerse a si misma y a operar su propia realizacion,
asi como a desarrollar sus dinamismos fundamenta-
les dentro de la sociedad. Desde aqui, todo aborda-
je de la discapacidad que obvie esta dimensién
relacional dentro de una determinada sociedad y
que evite el nombrar apoyos sustituyéndolos por
reemplazos o compensaciones, serd considerado
acto discriminatorio.

La educacion como derecho

Es indiscutible Ia vital accién del Estado como
garante del bien comin y como gufa de qué espera
de cada uno de los miembros de la sociedad, en el
marco de sociedades que creen “estar avanzando”
hacia no se sabe muy bien qué tipo de mundo,
rigiéndose dogmaticamente por los instrumentos
del libre mercado.

Es por eso -y no por casualidad- que en el concier-
to mundial, surgieran los tres documentos basicos
que definen los derechos de los nifios y las nifias
con discapacidad en la regién: la Convencion sobre

Ios Derechos del Nifio; la Convencidn Interamericana
para Ia Eliminacién de Todas Ias Formas de
Discriminacién por Razones de Discapacidady las

Normas Uniformes para Ia Igualdad de Oportunidades
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para Personas con Discapacidad.

Toméandolos en conjunto, describen lo que podria
llamarse un “régimen de derechos” para los nifios y
nifias con discapacidad. Cada uno de ellos contri-
buye a la comprensién de estos derechos. Aunque
no son de cumplimiento obligatorio, pueden con-
vertirse en normas internacionales consuetudina-
rias cuando las aplique un gran nimero de Estados
con la intencién de respetar una norma de derecho
internacional. Llevan implicito el firme compromi-
so moral y politico de los Estados de adoptar medi-
das para lograr la igualdad de oportunidades. La
finalidad de estas normas, es garantizar que tanto
nifios, jovenes y adultos con algin tipo de discapa-
cidad, puedan gozar de los mismos derechos y deberes

que los demds.

Para que estos derechos puedan convertirse en
derechos de hecho, debe darse una combinacién de
leyes, politicas piblicas y programas. En paises
como el nuestro, implementarlas incluye el ajuste
de las necesidades a los recursos piblicos disponi-
bles (siempre insuficientes para cubrirlas y general-
mente desviados -cuando los hay- hacia otros puer-
tos). Pero el circulo se completa con los medios
que la politica encuentra para movilizar el apoyo
de la comunidad como una manera de sobrepasar
los obstéculos.

La eliminacién de Ia discriminacion en leyes y reglamenr
tos es necesaria pero no suficiente. Estos instrumentos
deberan ser producto de un profundo debate y
diagnéstico social y ser traducidos finalmente en
regulaciones y politicas ministeriales, planes y pro-



"Caminata" de Marfa Emilia
Perazzo, Buenos Aires.
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Educacion Escuela Primaria. Nifos

de primer grado concentrados en la
sala de lectura. Agosto 1951. Periodo
del segundo gobierno Peronista.
Fotégrafo: Rexxers.

Foto: Archivo General de la Nacion.

gramas.

El contrapunto de la discriminacién: la inclusién-

integracion

La integracién es un proceso. Como tal, pueden y
deben diferenciarse fases con autonomia relativa y
dependencia funcional. El primer y fundamental
eslabon (especialmente tratdndose de la discapaci-
dad pero en sentido amplio a cualquier recién naci-
do) es la integracién familiar. {Qué sucede en el seno
de la familia cuando uno de sus miembros nace con
algtin tipo de alteracién funcional considerada defi-
citaria? Quiebra la ilusién narcisista de los padres,
de concebir un hijo “ideal”, dando inicio al duelo
por el hijo no nacido y exigiendo la permanente
confrontacién con la diferencia, confrontacién
cuyos resultados dependerdn de la propia estructu-
ra subjetiva de quienes lo adopten o no como hijo
(muchos autores contemporineos aluden a que la
verdadera especificidad humana no es la procrea-
cién de cachorros humanos, sino su adopcion, alu-
diendo al acto de “adoptar hasta al hijo biolégica-
mente engendrado”). La familia es la principal
matriz de socializacién y de vinculos primarios que
el nifio experimenta y de alli su vital consideracion.
Un segundo eslabdn serd la integraciéon en conjun-
tos sociales mas amplios: la integracién escolar o en el
ambito educativo, que depender4 del tipo de nece-
sidades y de discapacidad, para abordar el nivel de
complejidad de integracion al sistema. De la misma

manera, podemos discernir la integracién social, pro-
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ducto de las relaciones con la comunidad en su
conjunto y la integracién laboral, especificamente en
el area que se trata.

Incluir no es integrar. La finalidad de Ia inclusion
debe ser la integracién. Son un continuo que se
complementan. La inclusion es la actitud que
engloba el escuchar, dialogar, participar, cooperar, pre-

guntar, confiar, aceptar y acoger las necesidades de la
diversidad. La inclusién asume que todos somos
Gnicos en capacidad y valia y que todos podemos
aprender asi como todos tenemos algo que aportar.
Se trata de un proceso inacabado y continuo,
observable en pricticas y acciones participativas
construidas en base a la libertad y eleccion de las

personas a quien va dirigido el apoyo.

Integracion escolar.

La gestion educativa no puede dejar fuera la
dimensién ética y alli aparece la tematica de la
inclusion social y educativa de nifios, nifias y jovenes
con discapacidad. Tematica enmarcada en un
macro escenario cada vez mds estructural de caren-
cias nutricionales iniciales; de ausencia en muchos
casos de marcos familiares; de limitaciones para
acceder y permanecer en la escuela; de la margina-
cién en el mercado del trabajo y la pobreza que
parecen transversalizar todo el espectro, confor-
mando una situacién de exclusién social reproductiva.
Por dénde empezar, es la cuestion. Es por ello que



"Crecer es caminar" de Barbara Victoria Farina, Iruya, Salta. Sexta mencién.
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Reconocimiento médico infantil.
Perteneciente al drea de Salud publi-
ca y Accién sanitaria. Ano 1952.
Foto: Archivo General de la Nacién.

las instituciones educativas en particular, se consti-
tuyen en un ambito en el que podemos reformular
las dimensiones de integracion socio-educativa
reconociendo la multiplicidad de representaciones
en las que se desarrollan las transformaciones.

Resultarfa dificil comprender la complejidad de la
integracion sin tener en cuenta las caracteristicas de
nuestro sistema educativo. En el afio 1993 se sancioné
la Ley Federal de Educacién que contemplé dos
tipos de educacién: la comdn y los regimenes espe-
ciales -entre ellos, la educacion especial-. Dentro de
la educacién comin la ley considera el favorecer
siempre la integracién en escuelas comunes.
Existen hoy en nuestro pais dos movimientos edu-
cativos: el “integracionista” y el “especialista”, este
tltimo defensor de una educacion especial que
debe brindarse “como siempre”.

El acuerdo marco para la educacion especial se
firmé en 1998, enfatizando el caricter transversal de

Ia educacion especial en tanto conjunto de recursos y
apoyos para todo el sistema educativo. En el proce-
so de implementacién gradual de la ley federal, Ia
totalidad de las provincias suscribi6 el acuerdo
marco. Pese a ello, pueden resaltarse debilidades de

Ia educacion especial: subsiste como sistema paralelo;
carecen ofertas para discapacitados severos y mdalti-
ples; hay una evidente segmentacion de la escuela
por patologia o tipologia; falta cobertura de servi-
cios de atencién temprana en zonas de alto riesgo;
dispersién de servicios en sectores mas postergados.
A partir de esta ley federal, se comenz6 a operar
un cambio en el imaginario social de la inclusién
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social y comenzaron nuevas modalidades en la
integracion escolar, con especial consenso en el
nivel inicial. En la educacién general bésica la inte-
gracién de alumnos con retardo mental sigue pres-
tando dificultades.

La etapa del proceso de integracién en el drea
educativa, tiene que ver con la transformacién de las
instituciones que se trate -inicial, escolar o terciaria-
en instituciones que vayan abandonando el sesgo
tan marcado de “exclusividad”. Exclusivas para quie-
nes cuentan con recursos no tan sélo econémicos,
sino afectivos, familiares, cognitivos y sociales. Se
trata de instituciones cada vez més incluyentes con
una fuerte presencia de planes especificos para el
desarrollo de las personas con algin tipo de disca-
pacidad. No basta con que el nifio discapacitado
concurra a la escuela, sino que ésta pueda dar res-
puesta a cada uno de los alumnos que alli concu-
rran.

La actualidad nos plantea un escenario que exce-
de las diferencias en relacién con la discapacidad:
una creciente diversidad de alumnos en todos los nive-
les de la ensefianza formal, en cuanto a lenguas,
culturas, religiones, sexo, estados socioeconémicos,
marcos geogrificos y muchas otras que denotan la
multiculturalidad presente. Frente a esta realidad, a
menudo encontramos que la diversidad resulta
entendida como problemdtica mas que como opor-
tunidad de enriquecimiento y aprendizaje. Y aquf
se forjan las semillas de la discriminacion.

La integracion es una idea reguladora de la raciona-
lidad préctica de la accién social, en el sentido que
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"{Qué pasa?" de Liliana
Miriam Ricciardi, Riacho
San José, Chubut.
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nos orienta, ayuda, mentaliza a aceptar que la

ZOBOHwN.m Q.@ sociedad esta formada por seres diferentes y algu-

Hgm.mgﬂwm nos méas que otros. Especificamente para la integra-
cién escolar, la escuela debe ser concebida como una
institucién abierta a la diversidad desarrolladora,
que a la vez que socializa, garantiza la atencién
diferenciada y personalizada como respuesta a las
necesidades educativas de sus alumnos, incluyendo
las mas complejas o especiales (sensoriales, moto-
ras, verbales, intelectuales) o aquellas determina-
das por carencias del entorno socio familiar.

Para llevar a la préctica la integracién en la escuela
comiin, deben darse ciertas condiciones, como por
ejemplo: a) favorecerla siempre que sea posible; b)
una legislacion que avale y garantice los derechos y
deberes de las personas con necesidades educativas
especiales (que vale aclarar que los tinicos que las
tienen no son los discapacitados); c) el cambio de
actitud de la poblacion en lo que refiere a su
voluntad integradora; d) la formacién especial de
maestros y profesores; e) la limitacién de la masivi-
dad en las aulas; f) el fortalecimiento de la autono-
mia y autoridad de la escuela; g) el incremento del
apoyo a la escuela y condiciones de acceso al curri-
culo y participacién activa de la familia; h) contar
con adaptaciones curriculares que posibiliten una
planificacién educativa individual y su correspon-
diente sistema de evaluacion; i) generar el cambio
en el imaginario social ante una experiencia de
integracién que plantea pensar en la diferencia y la
diversidad; j) conformar equipos interdisciplinarios.

Luego de lo esbozado hasta aqui, podemos inten-

Niias de la Escuela n° 37, durante
los festejos del 25 de Mayo.

Foto: Archivo General de la Nacion.

92 | Discapacidad

tar un conteo de aspectos que haran de la escuela
-0 institucion educativa- una institucién inclusiva
que dé respuesta a la heterogeneidad, mediante:
- La prevencién e identificacion de las necesidades
educativas especiales de todos los alumnos, su eva-
luacidn, intervencién y seguimiento, apoyando
siempre las cualidades.
- La ampliacién de cobertura en educacién comtn
de alumnos con necesidades educativas especiales.
- La investigacién de los contextos de influencia
para producir desarrollos curriculares, materiales de
trabajo y estrategias especificas.
. El establecimiento de canales de comunicacién,
consulta, informacién y apoyo a padres.
- El relevo y coordinacién de recursos comunita-
rios, personales e institucionales, fomentando el
sentido cohesivo de la comunidad, la aceptacién de
las diferencias y la respuesta a las necesidades indi-
viduales.
. El ofrecerse como centro de recursos, informacién
y asesoramiento para toda la comunidad de
influencia, fortaleciendo asi su presencia en la
comunidad para potenciar sus logros, y estimulan-
do las relaciones creativas y comprometidas.

De igual manera, habrd una real integracién en la
escuela, si se observa la presencia de:
. provisioén de equipos auxiliares de apoyo técnico o
material y otro (Algunas estrategias de apoyo dirigi-
das a alumnos con discapacidad auditiva -ofrecer-
les anticipadamente los materiales a utilizar en
clase; contar con especialistas que orienten a



"Tuegos 2" de César
Leonardo Del Guercio,

Villa la Esmeralda, Florencio
Varela, Buenos Aires.
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Asistencia médica escolar; nifios en

el consultorio odontolégico. Capital
Federal, afio 1951. Foto: Archivo
General de la Nacion.

docentes; intérpretes de lengua de sefias o familia-
res, voluntarios, compafieros, etc.; ubicacién en las
primeras filas habldndoles de frente con velocidad
moderada y lenguaje sencillo; potenciar explicacio-
nes visuales; apoyos acisticos en aulas y auditorios;
apoyarse en materiales graficos; verificar perma-
nentemente su comprension; exdmenes no orales y
si lo son, adecuar las preguntas sin empobrecer el
nivel-; alumnos con discapacidad visual -descrip-
ciones y explicaciones mas detalladas cuando la
presentacion sea con apoyos didécticos gréficos;
exdmenes, resimenes, etc. en braille o en modali-
dad auditiva o electrénica; mantener constante el
mobiliario dulico; preguntar siempre a los alumnos
las formas mas convenientes para su aprendizaje-;
alumnos con discapacidad motora -mobiliario espe-
cifico, tablero de comunicacion, apoyos para man-
tener la postura, computadora adaptada, silla de
ruedas, muletas, etcétera-)

accesibilidad, entendida como la posibilidad de
ingreso desde lo arquitecténico como a la utiliza-
cién de instrumentos, equipos, documentos, opor-
tunidades de admisién, permanencia y egreso. Sera
la accesibilidad fisica, central en el ejercicio de los
derechos, adecuando y adaptando el medio
ambiente libre de todas las barreras arquitecténicas
como condicién necesaria para poder participar en
las actividades. Sera de acceso a la informaciény la
conumicacién, tanto para los padres como para los
nifos y nifias (subtitulos, textos escolares disponi-
bles en formas accesibles para cualquier tipo de dis-
capacidad, etcétera).
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- educacion especial e integrada, que implica reorgani-
zar recursos y servicios, sensibilizar y propender
hacia cambios de actitud en maestros y directores
de escuela, en padres de familia y en sus compafie-
ros de aula.

- modificaciones en Ia estructura curricular, estructura
que establece hacia dénde se dirige la formacién.
Tendran que ser susceptibles de modificaciones los
elementos que componen este curriculo: asignatu-
ras, modalidad de cursadas o sistemas. El minimo,
serfa la insercién de contenidos en las asignaturas.
Los institutos terciarios o universitarios merecen un
apartado. Una via de inclusién social es la forma-
cién profesional a todo aquel que, contando con
las caracteristicas intelectuales requeridas y la
motivacién cognitiva, lo solicite y cumpla con los
requisitos académicos de la institucién por ellos
elegida.

Las universidades e instituciones de educacién
superior no universitarias tienen multiples funcio-
nes: la formacion de profesionales; la generacion de
conocimiento cientifico; el desarrollo de las artes y
del conocimiento social y la divulgacion hacia la
poblacién de los avances de las ciencias, de las
humanidades y las artes. Todo ello redunda en
beneficio social por medio de sus egresados.
Asimismo, tengan o no conciencia y voluntad de
ello, participan en la formacién cultural e ideoldgi-
ca de la comunidad y con ello, en la conformacién y
sostenimiento de valores, actitudes y representaciones
sociales.



"Lucas y sus amigos" de
Mercedes Pérez, Chascomds,
Buenos Aires.
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"La copa de leche". Un vaso de leche
y un pancito para cada alumna
renuevan energias. Cooperadoras
escolares. Foto: Archivo General de

la Nacion.

Pudiendo entonces incidir en la conformacién y
afianzamiento de una sociedad incluyente, estas insti-
tuciones no deberdn constituirse en contextos limi-
tadores para el desempefio de personas con alguna
discapacidad (Manual para la integracién de personas
con discapacidad en las instituciones de educacion supe-

rior, México). Asi es como deben desempefiar un
rol protagdnico en la eliminacién de barreras fisi-
cas, culturales y sociales, considerando en sus
curriculas actividades y cursos académicos a fin de
formar con calidad a personas -con o sin discapaci-
dad- en cualquier disciplina sensibles al respeto de
la diversidad humana.

Mediante las actividades de formacién, difusién y
divulgacion, los terciarios deberfan: a) dar a cono-
cer las acciones de inclusién en la universidad; b)
actualizar la informacién de los avances en tecno-
logfa y difundir los resultados de investigaciones
propias y programas relacionados con la discapaci-
dad; c) promover una cultura basada en los dere-
chos de todos los seres humanos; d) construir una
sociedad cuyo derecho a la informacién sea accesi-
ble a toda la poblacién y particularmente a las per-
sonas con discapacidad.

De muchas maneras puede esto lograrse. Existen
experiencias en otros paises del continente, en las
que se observan estrategias de apoyo de acompafamienr
to académico a alumnos con algtn tipo de discapaci-
dad (de parte de un compafiero sin esa discapaci-
dad o de otros con esa discapacidad), estrategias de

apoyo para la insercion social (alumnos con discapaci-
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dad que realizan su servicio social en la comuni-
dad, empresas y ONGs., o trabajando en la crea-
cién de ayudas técnicas para personas con discapa-
cidad o de alumnos que realicen su servicio social
en instituciones para personas con discapacidad).

Conclusiones

Aunque la posmodernidad nos acribille con su
voragine individualista y narcisista y hasta con la
exacerbacién de ciertos ideales, es innegable que el
pluralismo, la tolerancia y la no discriminacién, se
constituyen en banderas que muchos de nosotros
no estamos dispuestos a arriar. Sin embargo, ain
estamos lejos de ser una sociedad realmente inte-
gradora. Las causas son miltiples y los planos de
accién involucran a todos y cada uno de nosotros.
No se trata s6lo de reconocer y legislar sobre un
derecho, sino de viabilizar los derechos, adoptar
medidas eficaces dirigidas hacia la inclusion real,
promover las transformaciones arquitecténicas y
urbanisticas, curriculares, legislativas, etc., que
correspondan segtn los dmbitos de aplicacion, para
posibilitar en los hechos ese derecho.

Segin el psicélogo social Domingo Astn, se
entiende por discriminacién “una actitud que promueve
o acepta realizar distinciones que implican un trato de
inferioridad, o restringir los derechos de algunas personas
sobre la base de su pertenencia a categorias sociales o
naturales”. La discriminacién no sélo se da en gran-
des situaciones, sino principalmente en lo cotidia-



"Salud y alimentacién", César Leonardo Del Guercio, Villa la Esmeralda, Florencio Varela, Buenos Aires.
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Dos hermanitos 1948

Era habitual sacar fotos a los peque-
flos, para repartir en el seno de las
familias. Caseros, Prov de Bs As,

1948.Archivo privado.

no.

Aun cuando la educacién es un derecho consagra-
do por la Constitucién Nacional y por instrumen-
tos internacionales a los que nuestro pais adhirio,
es muy dificil acceder a él debido a:

- La adn escasa formacién de maestros no sélo en
lo especifico sobre discapacidad, sino sobre todo,
en lo atinente a las cuestiones de la diversidad y
heterogeneidad aulica;

- la carencia de recursos humanos y materiales;

- el paralelismo entre educacién comin y régimen
de educacion especial;

- la existencia de muchas instituciones donde la
ensefianza se organiza en funcién de la discapaci-
dad y no de acuerdo a las necesidades del alumno;
- la falta de adecuaciones curriculares y de estrate-
gias en el método de ensefianza-aprendizaje obser-
vando las distintas discapacidades. Aqui ubicamos
las férreas costumbres de: la oralidad padecida por
el sordo, el sordomudo o el hipoactsico; del forma-
to escrito padecido por el ciego o el disminuido
visual; la falta de accesos a las sedes mismas que
impiden no sélo el ingreso sino la libre circulacion
dentro del mismo, padecido por quienes tienen
problemas motores, etcétera.

La discriminacion es hija del estigma y éste es una
clase especial de relacion entre atributo y estereoti-
po. La mejor forma de entender los efectos exclu-
yentes de la discriminacion por las razones que
quieran esgrimirse, sera apropiarse del estigma
ajeno, por lo menos en un nivel imaginario y esto
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dara paso a la necesidad de saber més sobre la dis-
capacidad; y no hallaremos mejor manera de eva-
cuarla, que acercandonos al préximo, al otro, al
diferente.
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"Concentracién y técnica" de Matias Quinzio, Cachi, Salta.
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El porvenir de la infancia

Venturas y desventuras de la infancia a lo largo de la historia

E3

por Juan Carlos Volnovich

Dar alerta, provocar, seguramente con la intencién de que no naturalicemos
acciones que han hostigado histéricamente a la infancia,

parecen constituir el hilo que trama las siguientes reflexiones.

Podemos estar de acuerdo o no, pero casi como el latiguillo sarmientino

no admiten adormecimientos, nos mantienen

en vigilia a favor de las infancias




Memorias de
Infancia

Nifa posando para la cdmara del
estudio "Arte moderno”, ubicado en
la calle Buenos Aires 731, Lo-bos,
provincia de Buenos Aires. Afio

1963.

| porvenir. Me desvela el futuro. Soy de los

que piensan en el porvenir que le espera a la

infancia; y de los que suponen que ese porve-
nir est4 determinado por la historia. Por eso es a la
minuscula historia de la infancia inscripta en la his-
toria maytscula de la civilizacién a la que dedicaré
las siguientes reflexiones. Entonces, para comenzar
quiero dejar bien en claro que cuando aludo al
futuro de la infancia no me remito al porvenir de
las nifias y de los nifios que, casi seguro, si no mue-
ren en el intento de serlo, si no caen victimas del
proyecto de exclusion y de exterminio que se ha
ensafnado con ellas y con ellos, algiin dia crecerdn y
se haran grandes. Cuando aludo al porvenir de la
infancia estoy dirigiendo el foco al imaginario
social. Son las figuras de infancia que transitan por
el imaginario social como efecto de sentido, como
atribucion de significados producto del discurso
que decide sobre el lazo social y ordena la relacién
con lo real, las que reclaman mi interés. Porque el
caso es que nifias y nifios han existido siempre,
pero no siempre existio la infancia como represen-

tacion de conjunto y, desde ya, esa representacion,
la manera de inscribirse en el imaginario social, no
s6lo ha ido variando a lo largo de la historia y de
las diferentes culturas sino que ha tenido una res-
ponsabilidad definitiva a la hora de explicar las
maneras en que los nifios y las nifias viven y mue-
ren.

Asi, para saber algo de la infancia que esta por lle-
gar, vayamos para atras. Y, ahi, nomds, sin ir muy
lejos en la historia de humanidad, nos encontramos
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en el siglo IV con la figura hegemonica del nifio
pecador ocupandolo todo.

Es en San Agustin' (354-430) donde se visualiza
con mayor transparencia esa imagen de la infancia
que transgrede los limites de la inocencia. Para San
Agustin, en cuanto nace, el nifio, representante del
vicio, se convierte en simbolo de la fuerza del mal:
ser imperfecto que lleva en su seno todo el peso del
pecado original. En La Ciudad de Dios, San Agustin
explica, extensamente, lo que entiende por “peca-
do de infancia”. Describe a las criaturas como seres
ignorantes, apasionadas, caprichosas. Dice: “si los
dejaramos hacer lo que les gusta, no hay crimen
que no cometerfan”. Asi, los nifios son, para San
Agustin, el testimonio més demoledor de la malig-
na “naturaleza de lo humano”; son un condensado
de intenciones y acciones condenables que se
ponen en evidencia a través de una conducta que
irremediablemente los precipita hacia el mal.
Agustin, como varios siglos después hizo Freud,
describieron (descubrieron) al “perverso polimor-
fo” que cada uno de nosotros fue y es. Solo que la
carga valorativa marca la diferencia entre ambas
afirmaciones. Si en San Agustin la sexualidad
infantil es sinénimo de un repudiable pecado, en
Freud es condicion insalvable e ineludible de su
“ser” deseante, de su “ser” humano. De ahi que la
sexualidad infantil concebida por San Agustin ava-
lara que los nifios fueran juzgados de acuerdo a las
normas morales -pero también juridicas- previstas
para los adultos pecadores. {De qué otra manera se
entiende, si no, la sancién que se les imponifa?:



"

de Alejandro César Dominnici, Buenos Aires. Primera mencién.

"Calles de cartén
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Nifios juegan en la vereda; la mini-
falda se hace presente en la infancia.
Provincia de Buenos Aires. Abril de
1967. Archivo

privado.

“...es pecado codiciar el seno llorando. Desear el
pecho de la madre es una avidez maligna. Tanto es
asi que podemos, al crecer, arrancarla y rechazar-
la”%.

Y San Agustin va més all4: al oponer la imperfec-
cién infantil a la perfeccién que el adulto puede
lograr a partir de una vida piadosa y penitente, pos-
tula a la infancia como destinataria de todo lo
repudiable.

La influencia de San Agustin, claro estd, no cesé
con su muerte ni se redujo a su época. Antes bien,
se prolongé durante siglos en la cultura occidental.
El pensamiento de San Agustin fue permanente-
mente retomado hasta fines del siglo XVII y sigue
vigente aun en nuestros dias.

Si para San Agustin, como para Freud, el nifio no
era inocente, para Descartes (1596-1650), ese fil6-
sofo francés que tanto influy6 en la historia del
pensamiento occidental, antes que pecador, fue
concebido como sede del error. Descartes “descu-
bri6” que la logica infantil no era la misma légica
que emplean los adultos; que la de unos y otros, no
era la misma razén. Pero el avance que significo
reconocer la diferencia quedé acotado al conde-
narla como deficiencia. Como para Descartes la
infancia es ante todo debilidad de espiritu -ya que
la facultad del conocimiento est4 subordinada al
cuerpo- concibe el alma infantil llena de sensacio-
nes y opiniones falsas. Asi que no por pecador, pero
s por equivocado, Descartes propuso liberarse de la
infancia como quien apela a expiar un mal, a corre-
gir un error.

“Porque todos hemos sido nifios ante de ser hom-
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bres... Es casi imposible que nuestros juicios fueran
tan puros y sélidos como los hubieran sido si desde
el momento de nuestro nacimiento hubiéramos dis-
puesto del uso cabal de nuestra razén™.

Para Descartes la infancia, las falsas teorfas de los
nifios -y lo que de la infancia perdura en el adulto-
es un mal. Varios siglos después Jean Piaget dird
que es un mal necesario. O, mejor atin, que son
teorfas necesarias y que no precisamente estidn mal
ya que son reestructuradas sin cesar en el presente
a la manera de una reorganizacién que garantiza el
pensamiento. Pero, a pesar de Piaget, aun hoy en
dia no son pocos los que insisten en evaluar el des-
empefio intelectual de los pibes desde la logica
adulta.

Si San Agustin contribuy6 a instalar en el imagina-
rio social la figura del “nifio pecado” que Freud
legitimo; si con Descartes se convalidé la figura del
“nifio equivocado” que Piaget desminti6, faltaba
ain desarmar la imagen del “nifio esclavo™. Son
varios los autores que coinciden en situar en el
tltimo tercio del siglo XVIII, la “revolucién” que
promueve un cambio copernicano en cuanto a la
valoracién social de la infancia. La filosofia del
Siglo de las Luces difundié dos grandes ideas com-
plementarias, que en alguna medida, contribuyeron
a modificar la representacion social de la infancia:
el concepto de igualdad y el concepto de felicidad.
Aunque el concepto de igualdad estaba mas referi-
do a la igualdad de los hombres entre si, que a la
igualdad de los seres humanos, hombres, mujeres y
nifios, la condicién del padre, de la madre y del
nifio se modificaron en el sentido de una mayor



"Nacer en Occidente" de
Irene Chelger, Buenos Aires.
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"El 18 de julio de 1994 una bomba
exploté en la sede de la A.M.LA.
(Asociacién Mutual Israelita Argentina).
Como consecuencia de este feroz atenta-
do 86 personas murieron y mds de 300
resultaron heridas. El ataque estaba diri-
gido a la comunidad judia, pero atenta-
ron contra toda la sociedad argentina.
En la explosién murieron nifios y adul
tos, trabajadores, vecinos y peatones
Nuestra ciudad y nuestro pais se encuen-
tran desde entonces conmocionados por
esta tragedia vy entristecidos por la falta
de justicia". (Declaracién del Gobierno

de la Ciudad de Buenos Aires para ser

homologacién. En el Contrato Social, uno de los tex-
tos que dan la dimension de ese cambio, J. J.
Rousseau afirma que el padre y la madre tienen el
mismo “derecho de superioridad y de correccién
sobre sus hijos”, pero estos derechos estan limita-
dos por las necesidades del nifio y estan fundados
en “la incapacidad del nifio para velar por su pro-
pia conservacién”. Esto es: la responsabilidad de
atender a los hijos se limita al tiempo en que éstos
no puedan arreglarselas solos. Después, los padres
tendran que darles la misma libertad que tienen
ellos. Los hijos, una vez que estan en condiciones
de prescindir de los cuidados paternos, “ingresan
todos por igual, en la independencia”. Fue apoyan-
dose en esta conviccién como Rousseau se opuso a
los enciclopedistas que suponian a los padres con
derecho a exigir carifio y respeto de sus hijos por el
mero hecho de haberlos procreado, deuda que sélo
se cancelaba con la muerte. Con esta afirmacién
sobre la igualdad de los hijos, Rousseau se puso al
frente de lo més progresista de la época ya que, al
afirmar que el hombre nace libre, equiparé la natu-
raleza del hijo a la del padre. Siendo el hijo poten-
cialmente libre, la funcién del padre se limitaba,
entonces, a permitir que se actualice -que se reali-
ce- esa libertad. Asf, criar a un hijo se transformo,
lisa y llanamente, en llevar adelante una serie de
acciones para brindar ayuda a un ser indefenso y
dependiente hasta que éste adquiriera su total
independencia y autonomia. Pero esa innovadora
légica roussoniana reforzé, al mismo tiempo, los
estereotipos patriarcales més convencionales desde
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que terminé ubicando a la mujer en calidad de
esposa al servicio de las necesidades del marido y
de los hijos.

Pese a que surgieron criticas a la situacién de
dependencia en que se mantenia a la mujer con
respecto a la crianza de los nifios lo cierto es que lo
fundamental de esta convencion familiarista no se
hizo evidente en el siglo XVIII y, més atn, se pro-
long6 hasta nuestros dias. El psicoanélisis vino a
avalar este modelo al sostener, sin revisar, la impor-
tancia de la lactancia materna, del lugar de la
madre -y no del padre- junto al nifio, y toda una
serie de criterios ideolégicos incluidos en la narrati-
va edipica aportada por Freud, y en el discurso
lacaniano que se sostiene en la primacia de un sig-
nificante (el significante falico y la ley del padre).
Si -aunque de manera muy elemental- elegi men-
cionar a estos autores (San Agustin, Descartes)
como antecedentes de Freud y de Piaget en cuan-
to a las figuras de infancia que contribuyeron a ins-
talar en el imaginario social de Occidente, fue para
resaltar el impacto que tuvo la produccién tedrica
de estos autores al poner en cuestién la versién
dominante de los nifios (pecadora, equivocada).
Otro es el caso de Rousseau. Su inclusién se justi-
fica porque con maés claridad que otros, él expresa
un modelo de infancia y un sistema de valores para
la crianza y la educacién de nifios que ha sido pro-
pio de la Modernidad y que, en la actualidad, esta
en plena revisién.

Saltemos ahora al siglo XX como anticipo del mile-
nio que estamos transitando.

El siglo XX ha sido el siglo del nifio. Esta sentencia



"Vendiendo y degustando" de Carlos Pedreira, Entre Rios. Séptima mencién.
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En 2004, un grupo de alumnos de
una escuela del bajo Floves de la
Ciudad de Buenos Aires presenté un
proyecto a la legislatura porteiia
para que se respete el comienzo de
aio de diversas culturas, situados en
otro momento en relacién con el
calendario gregoriano. La demanda
fue aceptada y se conviritié en la
Ley 1.550. Foto: Nicolds Paradi, "A
la Escuela", Indymedia.

-“el siglo XX ha de ser el siglo del nifio”, mas que
prospectiva, profética- la pronuncié Eduard
Claparede en plena alborada secular y luego, la
retom¢é Lagache. En efecto, serfa poco decir que la
pedagogia, la psicologia, el propio concepto de
“infancia”, se han renovado. El siglo XX ha estado
signado por las criticas a los métodos autoritarios y
directivos de la educacién, por el intento de respe-
tar las necesidades vy las posibilidades del infans.
Asi, el advenimiento de la psicologia del nifio per-
tenece por entero al siglo que acaba de concluir.
El siglo XX ha sido el siglo del nifio® y ha sido,
también, el siglo de las ciencias. Piaget y Freud
confluyeron en un punto: protagonizaron este siglo
construyendo las ciencias que les “dictaron” los
nifos. Efectivamente, con la afirmacién de la

sexualidad infantil, Freud contribuyé a desmantelar

el mito de un paraiso basado en la inocencia de los
nifios, tanto como Piaget, al investigar sobre las
explicaciones que los nifios iban construyendo a lo
largo de su vida para dar cuenta de los fendmenos
de la naturaleza y de la cultura que atrafan su inte-
rés, desmintié la imagen que los concebia inge-
nuos, incompletos y equivocados.

Y con el correr del tiempo el nifio pecado, el nifio
equivocado, el nifio esclavo, el nifio hijo, aunque
no han desaparecido del todo, cedieron el lugar al
nifio objeto, al nifio consumidor, propio del capita-
lismo actual. Porque en este siglo XXI que recién
comienza, en el que atn subsiste el capitalismo
neoliberal, pareceria que s6lo como mercancias se
puede circular. En muchos casos ya no hablamos
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mas de alumnos de una escuela. Ahora, con fre-
cuencia son clientes de una empresa educativa;
consumidores de objetos, de bienes culturales y de
servicios de salud. Sujetos sujetados a una cultura
que los consume al tiempo que los incorpora. El
“cogito ergo sum” cartesiano dejo lugar al “consu-
men, luego existen”. Si consumen, existen. Si no
consumen, no existen. La inclusién o la exclusién
que, muchas veces, decide la vida o la muerte se
suele jugar ahi: en el nivel de consumo. Por eso, los
nifios y las nifias de una residual clase media toda-
via existen porque consumen, pero pareciera que
ya no tienen padres como los de antes. Padres que
los cuidaban, los alentaban y los amaban. Ahora,
esas nifias y esos nifos tienen sponsors que, con tal
de salvarlos de la exclusién que quizas les espere,
invierten en ellos. Padres-sponsors al estilo de esos
financistas que subsidian caballos de carrera o juga-
dores de fatbol exitosos.

La Convencién Internacional sobre los Derechos
del Nifio, aprobada por la Asamblea General de la
Organizacién de Naciones Unidas el 20 de noviem-
bre de 1989 que vino a reemplazar a la Declaracién
de los Derechos del Nifio, establecida por la misma
ONU el 20 noviembre de 1959, fue incorporada a
nuestra Constitucién Nacional y convertida en
Ley. El 21 de octubre del 2005 el Honorable
Congreso de la Nacién promulgé la Ley 26.061, la
Ley de Proteccién Integral de Nifas, Nifios y
Adolescentes que, a pesar de los aspectos polémi-
cos que despierta, constituye un avance significati-
vo. No obstante, a pesar de la trascendencia que



-
o

-

"Comedor-escuela de verano 2" de Silvia Cristina Collar, Jardin de Infantes del Barrio Las Acacias, José C. Paz, Buenos Aires.
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La inequidad se puede advertir en la

distribucion territorial. Algunos chi-
cos viven en el alto de las ciudades vy
otros en terrenos inundables.
Generalmente son los que cuentan
con escasos recursos para la supervi-
vencia. Las recurrentes inundaciones
en Santa Fe 4iltimamente en 2003
y 2007- han dejado huellas también
en la poblacién

infantil.

tuvo la Convencién y la Ley 26.061, nada hace
pensar que esos acontecimientos histéricos puedan
aportar soluciones a la critica situacién de la infan-
cia en la Argentina.

Entre nosotros, cémo no recordarlo, en octubre del
afio 2001 el 55,6% de los menores de 18 afios eran
pobres y practicamente el 60% de los pobres eran
menores de 24 afios. Pero, en mayo de 2002,
8.319.000, el 66,6% de los menores de 18 afios
eran pobres. En mayo de 2002 el 33,1%
(4.138.000) de los menores de 18 afios vivian en la
indigencia; y la cifra ha ido creciendo desde enton-
ces.

Las frias estadisticas han puesto en evidencia que
la pobreza y la indigencia han constituido un flage-
lo que afecta por igual tanto a varones como a las
mujeres; que no discrima por género pero que si lo
hace por edad. Quiero decir: los menores de 18
afios superan al promedio de pobres e indigentes de
la poblacién total. Asi, mientras la tasa de pobreza
para toda la poblacién es del 40,2%, para los
menores de 18 afos es del 56,4%. Asi, mientras la
indigencia para toda la poblacion es del 15%, para
los menores de 18 afios es del 23,6%. Es decir, la
tasa de pobreza de los menores es un 40% superior
a la de toda la poblacién, y la tasa de indigencia es
un 57% superior en los menores que en el conjunto
de la poblacién. Si bien estas cifras han bajado en
2006 y 2007 y objetivamente existe mejoria para la
poblacién, atn resta mucho por hacer.
Adicionalmente se observa, como dato a tener en
cuenta, que a medida que aumentan los tramos de
edad de la poblacién, se reducen las tasas de pobre-
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za e indigencia. Eso quiere decir que, de seguir asf,
nuestros hijos serdn més pobres que nosotros, que
nuestros nietos seran mas pobres que nuestros
hijos; v, a la vez, nosotros, generalizando, ya somos
més pobres que nuestros padres.

Puede concluirse de lo hasta aqui expuesto que la
Argentina es un pais donde, al atravesar el milenio,
practicamente la mitad de la poblacién era pobre y
donde la mitad de los pobres eran menores de 18
afos. Atun hoy vale decir que vivimos en un pais
donde la mayor parte de los pobres son pibes y
donde la mayorfa de los pibes son pobres. Y este
rasgo de la pobreza generalizada en los futuros
hombres y mujeres del pafs constituye una verdade-
ra campafia depredadora de las capacidades simbo-
licas, intelectuales y culturales.

Frente a estas estadisticas -de una fria elocuencia
aunque, en realidad, poco digan acerca del sufri-
miento individual de cada nifia, de cada nifio- exis-
te, desde los momentos mas 4lgidos de la crisis
pasada, un acuerdo técito acerca de que “algo hay
que hacer”. Si volviendo al inicio de mis reflexio-
nes donde afirmaba que son las figuras de infancia
que transitan por el imaginario social como efecto
de sentido las que deciden el futuro, ese “algo hay
que hacer” supone transformaciones monumenta-
les en las representaciones compartidas.
Transformaciones que impongan una infancia res-
petada y no tutelada. Una infancia donde los chi-
cos puedan ser reconocidos como sujetos desean-
tes, como sujetos epistémicos, como sujetos de
derechos. Sujetos, y no objetos. Transformaciones



"Norte argentino" de Julia Sbriller, Jujuy.

111 | El porvenir de la Infancia



Memorias de
Infancia

En la provincia de Buenos Aires se
aprobé en 2007 la nueva Ley Pro-
vincial de Educacién que -como la
Nacional- torna obligatoria la educa-
cién a partir de los cuatro aiios. Un
paso mds en los derechos para los

mds chiquitos.(Foto:archivo privado)

en las representaciones compartidas de modo que
la responsabilidad de administrar la vida de nues-
tros nifos sea asumida por la sociedad civil en su
conjunto y no sélo dependa del Estado. Por la
sociedad civil en su conjunto: por la cooperacién
de los municipios, las iglesias, las universidades, los
organismos no gubernamentales, y a través de con-
sejos barriales.

Quisiera un futuro dénde los nifios y las nifias ten-
gan derecho a la libertad, al respeto y a la dignidad
como personas humanas en proceso de desarrollo y
como sujetos de derechos civiles, humanos y socia-
les que le haga honor a la Constitucién y a las
leyes.

Cuando digo libertad aludo a la posibilidad de:

L.- Ir y venir, estar en los lugares pablicos y espacios
comunitarios, a salvo de las restricciones legales.
I1.- Opinién y expresion.

[II.- Creencia y culto religioso.

V.- Jugar, practicar deportes y divertirse.

V.- Participar en la vida familiar y comunitaria, sin
discriminacion.

VI.- Participar en la vida politica de acuerdo a la
ley.

VIL.- Buscar refugio, auxilio y orientacién.

Cuando digo respeto aludo a la inviolabilidad de la
integridad fisica, psiquica y moral del nifio tratan-
do de preservar su imagen, su identidad, su auto-
nomia, sus valores, ideas y creencias, sus espacios y
objetos personales.

Y cuando digo “la sociedad civil en su conjunto”,
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me refiero a que que es deber de todos velar por la
dignidad del nifio y de la nifia, poniéndolos a salvo
de cualquier tratamiento inhumano, violento, ate-
rrorizante, vejatorio o humillante.

“Es deber de todos”. Es necesario, entonces,
denunciar muy claramente -cada vez que sea posi-
ble- que la espantosa situacién por la que atravie-
san la mayor parte de los chicos en la actualidad,
no tiene posibilidad alguna de revertirse si no
empezamos, entre todos, a cambiar la concepcién

misma que tenemos de esos chicos. Es imposible
intentar revertir la situacién si no acordamos,
entre todos, que los chicos son seres humanos dig-
nos de respeto, si no renunciamos a cierta vocacion
de “patronatos de la infancia” para dejar que ocupe
su lugar la vocacion politica que permita revertir la
ecuacién antes mencionada, y podamos algtn dia
decir que, en nuestro pafs, los nifios no son los mas
pobres del conjunto vy si es que hay pobres, no son
ninos.

' Agustin, San: La ciudad de Dios, México. Porria,
1992.

2 Agustin, San: La ciudad de Dios, México. Porrua,
1992.

3 Descartes, R: El Discurso del Método, Madrid,
Tecnos, 2006.

*Para profundizar en la historia de la infancia remi-
to a Aries, De Mouse y Badinter.

> Tal vez no sea casual que una nueva ciencia, la
demografia, tuviera su nacimiento en ese momen-
to.



"Espora, a 100 Km" de Haydeé Reiris, Partido de San Andrés de Giles, Buenos Aires.
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Goles por las infancias

La imagen futbolera de la foto enviada por Ariel E. Gonzalez nos inspird
un final en alto {Cudndo el mundo de la infancia tendrd su GOOOQL?
{Cuando podremos decir que ya se han alcanzado los mejores niveles
de habitat para todas las infancias? {Cudndo la palabra “exclusién”
quedaré olvidada porque ya no serd necesario nombrar realidades atn
hoy insoslayables? {Cuédndo la diversidad ird de la mano de la equidad? oo
{Cuéndo, por fin, tendrd prioridad la previsiéon? Prever alimentacion, -~
condiciones favorables a la salud, vivienda digna, educacién, juego, e
para el conjunto florido de las infancias del pais y las futuras

Muchos goles de acciones cotidianas de politicas publicas

y privadas favorables a la infancia, resultaran el mejor

estimulo para que no se apague la esperanza.







Se terminé de imprimir en el mes de julio de 2007
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