INFANCIAS: VARIOS MUNDOS

Infancias de Latinoamérica
Un cuadro de situacién



“Fantasias de un nifio” de
Ezequiel Martin Nasello,
La Boca, Buenos Aires,

Argentina. Segundo premio.



Una infancia para todas las infancias

6mo imaginamos que viven los nifios en Venezuela, México o Chile? ;Qué imagenes afloran en nuestro pensamiento cada
vez que pensamos en los chicos y chicas de Brasil, Argentina, Colombia o Haiti? ;Cudles son sus semejanzas o
similitudes? ;Cudles son las representaciones que cada una de las sociedades, a lo largo y ancho de nuestra regién
Latinoamericana, tienen de sus infancias? Quizds las respuestas sean tan multiples y tan diversas como las distintas miradas
que sobre la nifiez pueda haber en cada uno de los paises latinoamericanos, impregnados de su propia historia, recorridos
y cultura.
Infancias de Latinoamérica. Un cuadro de situacion, busca aportar miradas sobre las distintas poblaciones de la region y las
vivencias de las infancias en este marco.
Por medio de fotografias y de articulos de distintos especialistas, intenta abordar una temdtica con multiples facetas, pero
con eje en comun: los nifios y nifias, reflejado por la mirada de fotégrafos profesionales y aficionados de diversas latitudes
desde sus contextos y paradigmas.
La nifiez representa mds de un tercio del total de la poblacién mundial, y casi la mitad de la poblacién en los paises menos
desarrollados, incluida Latinoamérica. En la region, una parte significativa de los chicos y chicas enfrenta adversidades que
los perjudican en esta etapa clave de vida, viéndose vulnerada la posibilidad de acceder a sus derechos bésicos y fundamentales.
Desde Fundacién Arcor, nos sentimos orgullosos de coeditar junto a Fundacién Walter Benjamin esta nueva publicacién
de Infancias: Varios Mundos, por séptimo ano consecutivo. Esta publicacién tiene la potencialidad de plantear y poner en
evidencia las contradicciones a veces explicitas y otras tantas veces no, de la inequidad en la que se encuentran las infancias
de nuestro pais, y en este caso, la Region. La presente produccion se suma a Infancias: Varios Mundos Acerca de la inequidad
en la infancia en la Argentina - 2005; Infancias: Varios Mundos II: Los mds chiquitos -2006 ;Infancias: Varios Mundos I11.
Culturas diversas equidad para todos - 2007; Infancias Varios Mundos IV, La infancia y el Arte - 2008; Infancias Varios Mundos
V ;Dénde viven los nirios? -2009 e “Infancias: Varios Mundos VI, Imdgenes y miradas de la Patria - 2010 ,todas estas publica-
ciones desde las cuales hemos intentado cruzar e integrar distintas Gpticas para abordar esta temdtica que nos une.
En las paginas que siguen, los lectores podrdn encontrar lo que esperamos sea otro aporte a la discusién y accién para
que los nifios y nifias de Latinoamérica tengan algo en comun: una infancia plena de derechos para todas las infancias.

Lic. Santos Lio
Gerente
Fundacién Arcor



“Rumbo a casa” de
Ezequiel Martin Nasello,

Puente del Inca, Mendoza,

Argentina. Cuarta mencidn.



América Latina: el lugar de las infancias

a regién latinoamericana estd experimentando cambios interesantes: ha dejado de ser el callado reservorio de agua,
mar, oxigeno, proteinas, metales y petréleo para extender la intencién de renacer en el mundo con plenos derechos
para sus pobladores. En este horizonte, nos preguntamos cudl ha sido y es el lugar de las infancias, qué beneficios
obtienen de tanta riqueza escondida. Y, mirando ese mapa, nos preguntamos y preguntamos por el cuadro de situacién que
aun revela niveles importantes de inequidad.
Por eso quisimos, en esta oportunidad, concretar, en el marco del proyecto Infancias: Varios Mundos, el libro Infancias de
Latinoamérica. Un cuadro de situacion. Se trata ya del séptimo libro que venimos realizando conjuntamente con la Fundacién
Arcor a cuyo equipo agradecemos y valoramos especialmente.
El libro contiene material fotografico producto del Concurso Infancias de Latinoamérica llevado a cabo durante el presente
afo 2011 donde hemos recibido aportes en imagenes de hermanos latinoamericanos, asi también incorporamos articulos de
especialistas, materiales bibliograficos y hasta poesia de escritores y escritoras que, pintando infancias, han contribuido a la
identidad de la Region: palabras e imdgenes que pintan, testimonian y promueven — al menos es la intencién- mostrar la
diversidad, la policromia. Pero desandando también el tono turistico, desean advertir que aun falta bastante para concretar
la equidad en las infancias del Continente.
Lo que si, en la pintura del panorama, vale destacar que, como hacia mucho tiempo no ocurria, se promueve cada vez mds
la llamita de unidad y labor conjunta de los paises, al menos en el Sur, y frutos interesantes de la integracién ya estin a la
vista. Tal vez porque también estd presente la memoria de las amenazas comunes. Por eso, valorando especialmente los inter-
cambios y aprendizajes que proveen diferentes experiencias, vale reafirmar que desde los nifios y nifias que juegan y honran
al Arbol de la Vida hasta los que conviven con el cobrizo arrayin, todos en este presente merecen contar con las condiciones
para una vida plena y feliz, para que se concreten y expandan sus derechos.
Adn falta, y de ahi la necesidad de hacer visibles los problemas, las dificultades y de reunir los aportes especializados asi
como difundirlos. Pareciera que, como Latinoamérica, estamos en el camino. Que asi sea.

Alicia Entel
Directora
Fundacién Walter Benjamin
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Imagenes de Infancias en América Latina
Por Alicia Entel

Mientras se constituian los Estados Modernos en Latinoamérica a fines
del siglo XIX y comienzos del XX, mientras los procesos politicos y sociales
comenzaban a delinear identidades nacionales, se concretaba y ampliaba el
espacio de las imdgenes de infancias en fotografias y pinturas.La cimara
curiosa -a veces con intento de “ciencia’- registraba cotidianeidades

de los pueblos originarios. Asi se cristalizaron también modelos de
comportamiento e ideales con respecto a los nifios y nifias del Continente




Los poetas latinoamericanos
presentan las infancias en
% muy. diversos estilos: desde las
= ‘ﬁ'giciones patridticas hasta
las “nanas” populares. En este
rincon del libro, y a lo largo
de todo su trayecto, trozos de
poesias con nifios y nifias
como protagonisias

Cancion patrio’tica

Sudamericanos,
Mirad ya lucir
De la dulce patria
La aurora feliz

La patria en cadenas
No vuelva a gemir,
En su auxilio todos

La espada ceriid;
El padre a sus hijos
Pueda ya decir:
“Gozad de derechos

Que no conoci.”

De Esteban de Luca publicada en
La Lira Argentina, 1824, La
Lira Argentina (seleccion) CEAL,
Buenos Aires, 1967.

robablemente hayan sido las reflexiones de

Sara Corona Berkin las inspiradoras de este

articulo. En su labor de investigadora se dedicé
a observar cémo las comunidades huicholes de
Meéxico perciben su figura. Estudié cémo conciben
reproducir su cuerpo en fotogratfias y cémo lo hacen
los otros, el mundo blanco, al observar a las comuni-
dades de pueblos originarios. Utilizando cimaras
sencillas que proveyé a la comunidad, pudo advertir
cudnto se sintetiza en una imagen, qué concepciones
acerca del mundo, de la vida, de 1a condicién humana
estin presentes a la hora de capturar una imagen.
Descubrié preguntas interesantisimas: ;Por qué los
huicholes no se sentian representados cuando las
fotografias los testimoniaban en fragmentos, de
manos, rostros etc.? ;Por qué siempre preferian el
cuerpo entero? ;Por qué el mundo de los blancos
fotografiaba a la comunidad sélo cuando reflejaban la
tristeza o situaciones de indigencia? En cambio
cuando lo hacian ellos a si mismos la imagen era
otra, mas alegre? Los unos y los otros, expresaban el
mismo acontecimiento con imagenes no sélo dife-
rentes entre si, sino con concepciones diferentes a
veces negadas en el juego de las hegemonias.
Hay toda una trayectoria de representaciones sobre la
infancia en América Latina, por parte de artistas pldsti-
cos, cientificos naturalistas, fotégrafos que han
contribuido a construir modelos e imaginarios sobre la
vida de la nifiez latinoamericana. Nos proponemos abrir
solo algunas de esas representaciones, quizds las iniciales,
para pensarlas; a veces son lo que quedé de toda una
época, otras, se suman a muchos otros testimonios. Pero
en todas las ocasiones manifiestan una sensibilidad: la
de poner en evidencia a quienes durante muchos afios
parecian no existir, los nifios y nifias de nuestra regién.
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El retrato posado y la hidalguia

En un lugar de Guanajuato vivi6 en el siglo XIX un
fotégrafo que casi sin advertirlo llegé a ser retratista
emblemitico. Se llamaba Romualdo Garcia. Nacido
en 1852, comenzd su actividad como fotégrafo pro-
tesional en 1887, cuando abrié un estudio. Mujeres,
hombres, nifios pasaron por su lente. Se recuerdan
muy especialmente algunas fotografias como la del
padre posando con su hija enfundada en un sombrero
de adulto y con la seriedad de una persona grande
aunque era una nifiita de menos de dos afios:

-




“Andahuaylas” de Ana Maria Castafieda Cano, Andahuaylas, Pera. Primer premio.
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Prz’ncz;be enano

Para un principe enano
Se hace esta fiesta.
Tiene guedejas rubias,
Blandas guedejas;
Por sobre el hombro blanco
Luengas le cuelgan.
Sus dos ojos parecen
Estrellas negras:
Vuelan, brillan, palpitan,
Relampaguean!

El para mi es corona,
Almobada, espuela,
Mi mano, que asi embrida
Potros y hienas,

Va, mansa y obediente,

Donde él la lleva.

De José¢ Marti, Ismaelillo, en
Poesia, ed. Raigal, Buenos Aires,
1952.

- =

También retraté nifas con el cefio adusto de sus
madres. Y hasta bebés fallecidos como era costumbre
de la época no sélo en México. En varios paises
latinoamericanos el “velorio del angelito” con el
ritual de la dltima foto eran algo comun. Lo testi-
monian las fotografias y pinturas. Sin embargo, los
retratos de Romualdo Garcia tuvieron una penetracién
especial, contribuyeron a construir imaginarios
sobre las infancias, las familias, las cotidianeidades
mexicanas. Sus fotos se presentaron y obtuvieron
premios en la Exposicién Universal de Paris en
1889 cuando se cumplia el Centenario de la
Revolucién Francesa, a pesar de que los nifitos
fotografiados parecian estar muy distantes de los
derechos esgrimidos por dicha revolucién. Se los ve
tiesos, con mirada en la lejania, adultos en pequefio:

Y la clisica fotografia del “angelito” fallecido en
brazos de su madre, quien no debe llorar, y junto a
su hermanito vestido ya de hombre:
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“Molulo. Nacido y Criado” de Alejandra Irene Sanguinetti, localidad de Molulo, Jujuy, Argentina. Tercer premio.
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& Temblé una vez, en la reja

vy ..
a la entrada de la viia,
cuando la barbara abeja
picd en la frente a mi niria.

Oigo un suspiro, a través
De las tierras y la mar,
Y no es un suspiro, es
Que mi hijo va a despertar.

De José Marti, en Poesia, ed.
Raigal, Buenos Aires, 1952.

Las obras y negativos de Romualdo Garcia durante
muchos afios parecia que estaban perdidos. Fueron
recuperados en la década del 70. Nada mds y nada
menos que casi un siglo después. Tienen un trata-
miento peculiar de la luz y una magia muy especial
en los rostros. No son los primeros testimonios de
infancias mexicanas en imagenes, pero si constituyen
un nucleo testimonial importante de cémo nifios y
nifias eran imaginados como adultos en pequefio y
qué roles indefectiblemente debian cumplir.

Una estampa similar, aunque con un matiz mds
subjetivo se encuentra en las obras del argentino
Fernando Paillet (1880-1967), fotégrafo “provinciano”
como se decia a si mismo, que retraté a familias de la
colonia suizo-alemana Esperanza en la provincia de
Santa Fe. Como sostiene el investigador Luis
Priamo “Uno de los més altos momentos de su
fotogratia de estudio lo constituyen sus retratos de
nifios y adolescentes. La pose del nifio remedando
al adulto- como ya vimos- formaba parte de las
convenciones de la fotografia infantil. Apoyado por
este espacio cedido a la fantasia y a la recreacién,
Paillet desplegé una extraordinaria sensibilidad
para exaltar los datos potenciales, por asi decir, del
cardcter moral del rostro de sus modelos: nifias
“angélicas”, “maternales”, “varoniles” o “perversas”
retratos ambiguos donde no alcanzamos a distin-
guir los limites entre la inocencia y la ironia, que
—segun Priamo- recuerdan a las fotografias de
Lewis Carrol, un maestro a quién ¢l no conociél.
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Paillet dedicé gran parte de su iconografia a la colonia
Esperanza de donde habia sido pionera la familia de
su madre y que aparecia en los imaginarios como el
lugar del esfuerzo y la labor inmigrante de la Argentina
agraria. Entre muchos otros, se conserva el retrato
de una tipica familia patriarcal donde es interesante
observar quiénes estin sentados y quiénes de pie: en
asientos, el padre y el hijito varén. Veamos:




“Aprendiendo a dar” de Ménica Beatriz Sandes, Mar del Plata, Buenos Aires, Argentina.
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Romance de la

nina negra

Toda vestida de blanco,
almidonada y compuesta,
en la puerta de su casa
estaba la nifia negra.
Un erguido moio blanco
decoraba su cabeza;
collares de cuentas rojas
en su garganta dan vueltas.
Las otras nisias del barrio
Juegan en la vereda;
las otras nirias del barrio
no quieren jugar con ella.
Toda vestida de blanco,
almidonada y compuesta,
en un silencio sin lagrimas,
lloraba la ninia negra.

De Luis Cané, en Antologia

— 250 poesias para niios, Nueva

Biblioteca Billiken, Atlintida,
Buenos Aires, 2008.

v,

[

Infancias originarias

Entre los primeros documentos fotogrificos sobre
infancias también corresponde recordar las miradas
de los cientificos naturalistas que en nombre de la
ciencia realizaban descripciones antropométricas de
las personas de comunidades originarias, muchas
veces de modo descontextualizado y como si fueran
rebafio o curiosidad, objeto de estudio aunque no
siempre sujetos. Recordemos que el Perito Moreno
habia llevado al Museo de Ciencias Naturales de
La Plata a una familia de araucanos para su estudio.
En otros casos, la curiosidad y la necesidad interior
de testimoniar superaba o desconocia la visién
cientifica. Unas fueron, por ejemplo, las fotografias
de Guido Boggiani en el Chaco paraguayo y otra la
ambicién antropométrica que alentaba los estudios
del director del departamento de Antropologia del
Museo de Ciencias Naturales de La Plata
Lehmann Nitsche?.

Guido Boggiani (1861-1901), de familia italiana,
tue el precursor en la utilizacién de la fotografia
con fines etnogréficos. Su obra llamada
“Compendio de Etnografia Paraguaya Moderna”
de 1900 se convirtié en un cldsico de la antropologia
regional. Como sefiala Mariana Giordano, (2000),
hizo “las fotografias de personajes de las tribus
angaites, lenguas, sanapands, caduveos, tobas,

amplio conjunto de etnias del Gran Chaco y Matto
Grosso, lo que convierte a Guido Boggiani en el
pionero de la fotografia etnografica de la regién”.
Las tomas de Boggiani no fueron realizadas con la
intencién de una clasificacién de tipo antropomé-
trico, y por eso no aislé al indigena de su entorno
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habitual; asimismo les quit6 solemnidad, prefirié
mantener a los fotografiados en su ambiente natural
aunque no se trataba de instantdneas imposibles
para la época. Boggiani anotaba en su cuaderno el
nombre de cada uno de los retratados y el lugar
adonde habia obtenido la imagen. A continuacién,
una fotografia muy conocida de Boggiani de nifios
de la selva chaquena:

La dltima vez que se tuvo noticias de Boggiani fue
en octubre de 1901, habia sido muerto por repre-
sentantes de la comunidad Tumanahd; a su cuerpo
lo encontraron en octubre de 1904. Se cuenta que,
recelosos de las brujerias que ese hechicero blanco
podia hacer con las imdgenes, temerosos del destino
de sus almas, lo habian ultimado, habian separado
la cabeza del cuerpo, habian enterrado la maquina
fotogrifica y cientos de negativos. Segtin Luis
Priamo “Se sospecha que el asesinato de Boggiani
estuvo relacionado con su actividad fotografica. El
explorador habia registrado con su cimara las tribus
angaites, leguas, sanapands, caduveos, tobas, payaguis,
bororo y chamacocos. No olvidemos que para estos
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“En busca de recuerdos” de Ezequiel Martin Nasello, Coronel Vidal, Buenos Aires, Argentina.
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“Retrato”, de Gervasio Arroyo, Ecuador.

pueblos las fotos representaban un ver-
dadero peligro, pues en ese acto se
‘robaba’ el alma o la voluntad del sujeto,
que a partir de ese momento quedaba
en posesion del fotégrafo”. Segin otras
versiones el fotégrafo italiano habia
sido sorprendido mientras reposaba en
una hamaca cubierto por mosquitero
junto a una joven de la comunidad
caduvea.

Lo cierto es que las fotografias de
Boggiani, de alguna manera, empren-
dieron pioneramente la antropologia
visual sin quizis la exigencia de la ciencia
positivista de la época y, por ello, con
mis riqueza. Corresponde recordar
también, en este sentido, al antropélogo
suizo Alfred Meétraux quien, invitado
por la Universidad nacional de
Tucumadn en la década del 20, realizé
estudios de etnografia de los pueblos
originarios en el Chaco, en el altiplano
boliviano y hasta en zonas amazdnicas.
En una oportunidad, en respuesta a las
preguntas de por qué su instalacién en
Latinoamérica, respondié: “En esas
culturas nuevas -nuevas para mi, para
nosotros- que pude estudiar y que
pertenecen en su mayoria a Sudamérica,
experimenté una sensacién muy difer-
ente de la que habria podido esperar:
me senti en ellas extremadamente cémo-
do y mucho menos desorientado que en
mi propia civilizacién.;Por qué ? Quizés
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porque percibi a mi alrededor un ritmo
mis lento, porque los seres a los que
abordé no sufrian los problemas que a
todos nos agobian, y eso era para mi una
especie de descanso. Creo también que
ese contacto con las civilizaciones primiti-
vas me hizo sentir que, en el fondo, la
protesta que precisamente me habia
empujado hacia civilizaciones tan alejadas
de la nuestra, encontraba su motivo en
una especie de nostalgia, una nostalgia
que nosotros, hombres de Occidente,
hemos sentido - creo - en todo tiempo y
que nombro con un término quizis
cémico -o al menos asi me parece-: la
nostalgia del neolitico. Me da la
impresién que la humanidad tal vez se
equivocé yendo mis alld del neolitico.”
Con cierta ironia el investigador
reconoce las limitaciones del mundo
desarrollado occidental y manifiesta su
empatia con los habitantes de regiones
intrincadas, selviticas, inson-dables.
Meétraux también testimonié su actividad
en fotografias donde él mismo estd
presente: se lo ve documentando con
su cuaderno de campo y rodeado de
habitantes autdctonos, nifiitos incluidos,
en este caso en Santa Ana de Chipaya,
Bolivia:



“Mi camino” de Luciana Beker, Tilcara, Jujuy, Argentina.
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M reyecillo

Los persas tienen
Un rey sombrio;
Los hunos foscos

Un rey altivo;

Un rey ameno
Tienen los iberos;
Rey tiene el hombre,
Rey amarillo:
jMal van los hombres
Con su dominio!
Mas yo vasallo
De otro rey vivo,-
Un rey desnudo,
Blanco y rollizo:
Su cetro - jun beso!
Mi premio - jun mimo!

De José Marti, Ismaelillo, en
Poesia, ed. Raigal, Buenos Aires,
1952.

Infancia y rupturas

Por mas que hemos hallado muchos otros testimonios
fotogréficos, los ya mencionados resultan emble-
maticos de una época en la que, al mismo tiempo, se
consolidaban en la regién los Estados Nacionales y
se extendian los proyectos civilizatorios. Como con-
trapartida, quizas a la ambicién cientifica de representar
con ilusién de objetividad fotografiando la situacién
de nifios y nifias en diversas comunidades, la pintura
hizo también otro recorrido. A principios del siglo
XX, las vanguardias estéticas jugaban y hasta renegaban
de la figuracién, incluidas las figuras infantiles. El
mexicano Diego Rivera en su extensa, frondosa y
excelente actividad de pintor y muralista también
representé nifios y nifias. Lo hizo de diversas maneras.
Por influencia de sus estudios en Paris, realizé el cldsi-
co retrato de la madre y el nifio, pero en este caso con
influencia cubista, como vemos en la columna de al
lado arriba. El retrato, de 1916, muestra a Angelina
Beloff, compafiera sentimental de Rivera en Paris,
con Diego, el hijo de ambos, fallecido a los pocos
meses de edad:
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Como observamos, se trata de un modo estilizado del
cldsico motivo, la muerte del angelito, pero con el
mismo sentido ritual. Por otra parte, Rivera vuelto
a México, introduce, a mediados de los afios 20, un
nuevo género en su obra: el retrato infantil, sobre
todo de nifios indigenas. Tales retratos eran codi-
ciados por los turistas:




“De vuelta a casa” de Adriana Patricia
Pérez Contreras, Quindio, Colombia.

Segunda mencién.
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Primera soledad

(_'y mi madre no me quiso.
La he rondado horas enteras
vestido de capitin, de mago,
de marinero, pero nada,
no me quiso ni me ha
pegado siquiera.

Salgo a morir al baldio
volteando todas las puertas.
Arde el sol en el silencio
amarillo de la siesta.

Ni gatos ni vigilantes.
S6lo la calle desierta.

& Como me voy a morir
sin que mi madre me vea?”

De Armando Tejada Gomez,
del libro Profeta en su tierra,
Ediciones Silaba, Buenos Aires,
1968.

Diego Rivera, en el mismo tono realizé otros retra-
tos como el de Modesta e Inesita de 1939 que quedd
como un clésico dentro del retrato tradicional mexicano.

En ambos casos se advierte la influencia de Picasso
-el cubista y el mds figurativo de obras como La
siesta de 1919-.Y las infancias corresponden a personajes
familiares o a gente de pueblo en coherencia con las
ideas y sensibilidad del autor. Indudablemente hay un
grado de estereotipia, pero lo interesante es cémo
este tipo de retratos han instituido modelos que
otros seguirdn a la hora de pensar en la nifiez.
¢Cudndo aparecen los nifios en los pintores famosos?
La pregunta no tiene respuesta lineal, pero podemos
decir que aparecen cuando el artista evoca su propia
infancia, cuando retrata a sus hijos, pero también cuando
manifiesta sensibilidad social, o intenta expresar
injusticia. Diego Rivera, como en Brasil Cindido
Portinari (1903-1962) dedicarin parte de su vida a

la preocupacién social. Quisimos seleccionar no
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obstante una imagen de Portinari lidica muy inte-
resante: Fuitbol de 1935. A diferencia de las fotografias
posadas y de las representaciones con dejos de
sufrimiento de las infancias, el artista muestra a los
nifios jugando, cerca del cementerio, bajo la proteccién
de la cruz, pero jugando:

Corresponde no obstante recordar que desde su
reconocida y premiada obra Café¢ hasta su muerte
en 1962, Portinari ha sido emblema del sentido
social del arte en Latinoamérica. Simplemente a
modo de ejemplo, incluimos la mencionada Cafe.




“Jugando en la Plaza de

Tilcara” de Leonor Broide, s ' -

Jujuy, Argentina.

T i SRS
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-
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Pensar como nifios

La presencia de las infancias en las representaciones
sociales entre 1880 y 1940 no sélo se materializé
en obras donde habia nifios y nifias ya sea en los moldes

TR e S

N1i7io mexicano tradicionales o con alglin matiz de movimiento y auto-
nomia, sino como reivindicacién. La infancia como
Estoy en donde no estoy, experiencia, Como pensamiento, COMO Visién con rasgos
en el Andhuac plateado, distintivos, comenzé a aparecer como presencia del
y en su lux como no hay otra espiritu creativo infantil en el mundo artistico adulto.
peino un nifio de mis manos. El movimiento modernista, que atravesé América
------ Latina, encontré en algunos artistas especial resonancia
Lo alimento con un ritmo, a nifiez e ingenuidad. Tarsila do Amaral (1886-1973)
y él me nutre de algiin balsamo no sélo ha sido una representante del modernismo en
qrelefoud crille e Brasil sino una eximia artista, podriamos decir que
dehudagimiianyace puso “infancia” en su obra. He aqui imagenes de la Desde otro lugar muy diferente, también la fotografia,
': A L q‘_' artista: paisajes y familia. abandoné por momentos la necesidad de ser formal y

transparente y se puso a jugar con espiritu de infancia.
Esto se manifesté en la estética del fotomontaje y el
collage. Grete Stern, de origen alemdn, llegada a
Argentina huyendo del nazismo, hizo gala de esas
posibilidades:

'-,. y los abro y los repaso, i
y en sus cabellos recobro
a los mayas dispersados.

De Gabriela Mistral, en
Antologia, Alfaguara, Lima,
2010.

E incluso en las propias obras donde no hay ninos y
nifias, el sabor a infancia est presente, tal es la imagen
realizada por Tarsila do Amaral que quedé como
parte del movimiento “Antropofigico” en Brasil:
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“Pensamineto de un nifio” de
Ezequiel Martin Nasello,
Tilcara, Jujuy Argentina.

Sexta Mencién
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Suerio despierto

b

____ﬁ,? Yo suerio con los ojos
Abiertos, y de dia
Y noche siempre sueio.
Y sobre las espumas
Del ancho mar revuelto,
Y por entre las crespas
Arenas del desierto,
Y del leon pujante,
Monarca de mi pecho,
Montado alegremente
Sobre el sumiso cuello,
Un nifio que me llama
Flotando siempre veo.

57y

De José Marti, Ismaelillo, en
Poesia, ed. Raigal, Buenos Aires,
1952.

Construcciones imaginativas, conjunciones imposibles,
los fotomontajes de Grete Stern expresan suefios,
deseos, melodrama.

Testimonios insoslayables

Deciamos al comienzo que una investigacién habia
motivado estas lineas. Otra nos aproxima al final: una
indagaci6n realizada por Alejandra Reyero (2009), de
la Universidad Nacional del Nordeste, estudié de
modo muy interesante a representantes de la comu-
nidad toba en Resistencia, Chaco, acerca de cémo
sus antepasados habian sido fotografiados en general
por documentalistas de la época y respectivamente
por Grete Stern y Pedro Luis Raota. Sefiala la inves-
tigadora que “la eleccién de estos fotgrafos se basa
en un criterio temporal: ambos realizaron sus registros
a mediados del siglo XX, obteniendo —respecto del
inmenso corpus fotogrifico gestado desde fines del
siglo XIX~ imdgenes mds cercanas a las comunidades
tobas. Esto interesé principalmente a la hora de
evaluar a la fotografia como disparador de memoria.
La eleccién del segundo fotégrafo (Pedro Luis Raota)
se debié a que su produccién contempla retratos de
criollos e inmigrantes y enfatiza uno de los extremos
visuales que histéricamente ha servido para conformar
un imaginario uniforme y generalizante de la
diversidad étnica del Chaco: la imagen del “Chaco
gringo”. Las respuestas fueron muy interesantes:
para reconocer el valor de la memoria incluso para
discutir la representacion, por ejemplo, el no sen-
tirse reconocidos en lo fotografiado. Sin embargo, se
admitib, en definitiva, “estd bien tener fotos de
antes, porque son testigos mudos” (:6 ).

Por otra parte, en cada prictica visual los receptores
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también construfan una imagen de su propio cuerpo y
circunstancias , tendian a encontrar “aires de familia” ,
a vincular con parientes lejanos; incluso una entrevis-
tada reconocié a su abuelo en una fotografia de Grete
Stern y ese reconocimiento le despert6 el recuerdo de
un relato que éste le habia hecho cuando era puber.
En otro caso, se reconocieron en la fotogratia de
Grete denominada Nisios Tobas en la Escuela tomada
en Napalpi, Chaco, en 1964:

Como refiere la investigacién mencionada, la foto-
grafia despert6 en los interlocutores memoria tanto de
pertenencia como de discriminacién por parte del
mundo blanco y, también, por parte de la propia etnia
por haber los descendientes ya desdibujado sus rasgos
y creencias de origen. Pero lo mds importante quizés
haya pasado por otro lado: percibir la conjuncién
entre el reconocimiento corporal y la carga simbdlica
que la representacion, a su vez, despertaba. Si bien no
se pueden realizar afirmaciones contundentes con
objetos de estudio tan sutiles como las imagenes,
quizis debamos volver a mirarnos en la historia de
la imdgenes de infancias latinoamericanas, de los
momentos con los que tal vez mds vacio haya y probar
c6mo nos miran €sos espejos.



“Por una patria para todas y todos” de Ménica Hasenberg, Marcha pueblos originarios, Buenos Aires, Argentina.
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Duermes

La madre ha logrado

dormir a su hijito.

Una obra maestra
de pequerios suspiros,
de menudas palabras,
de amenazas, de mimos,
de dulces cancioncillas,
de voluntad, de instinfto...

No respiremos casi.
El nirio se ha dormido.

De Baldomero Ferndndez

Moreno, en Antologia — 250
poesias para nifios, Nueva
Biblioteca Billiken, Atlintida,
Buenos Aires, 2008.

En el caso argentino, el no mencionado a propésito
Antonio Berni con su inmortal retrato del nifio
Juanito, surgido en 1958 y expuesto en 1961, asi
como el de la piber ya prostituida Ramona, ;qué
memorias pueden despertar hoy en el vasto horizonte
latinoamericano?

Es para seguir no sélo investigando sino actuando.
Bibliogratia
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Notas

1Fuente: Folleto informativo sobre la muestra organizada
por la Municipalidad de Esperanza y el Centro de
Residentes Esperancinos en Buenos Aires, en Casa
Castagnino -Balcarce 1016- Capital Federal, desde el 22 de
abril al 15 de mayo de 1983. La organizacién estuvo a
cargo de Esteban Marco y Luis Priamo. Colaboraron:
Museo de la Colonizacién de Esperanza, Editorial “El
Fotografo”, Esther Glanzer, Ruben Varela. La investigacién
sobre la obra de Fernando Paillet fue realizada por Pablo
Esteban Courtalon y Luis Priamo. (Datos obtenidos del
material de Archivo del Museo de la Colonizacién de
Esperanza, Esperanza, provincia de Santa Fe, Republica
Argentina). (Wikipedia)

2Entre las multiples actividades se recuerdan sus apreciacio-
nes sobre una beba de la tribu aché apropiada durante una
matanza (1896) y convertida en cobayo. La llamaron
Damiana. En 1907 aduce Lehmann-Nitsche: “El desarrollo
de la regién frontal, sitio de la inteligencia, se ha producido
pues de una manera muy halagiiefia en la indiecita.
Comparando ahora el indice cefilico de Damiana (81,3)
con los indices cefilicos de dos mozos Guayaquies estudia-
dos por Ten Kate y que son 82,4 y 81,1, respectivamente,
resulta la gran homogeneidad del tipo Guayaqui en cuanto
a este indice que es considerado de tanta importancia”. Esta
modalidad etnografica tendia a valorar lo igual, lo indife-
renciado, lo homogéneo sobre lo diverso y la raza aria en
ese horizonte diferencial.

*Alicia Entel es doctora en Filosofia (Imagen y Cognicion)
por la Universidad .Paris VIII, investigadora en
Comunicacion, Conocimiento y Culturas, profesora titular
UBA y UNER, periodista.
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“Valen y papd” de Natalia Rebecchi, Buenos Aires, Argentina.
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Para pensar con cifras

AMERICA LATINA (18 PAISES): NINOS EN SITUACION
DE POBREZA INFANTIL EXTREMA Y POBREZA INFANTIL

La pobreza TOTAL (En porcentajes y en miles de nifios)
Ninos de 0 a 17 afios
as consecuencias a larga duracién de la Pais Pobreza Pobreza
pobreza en las infancias latinoamericanas iienleemon M=kl
constituye un punto central para imaginar %  Miles % Miles
un continente con mayores niveles de equidad. gggggt‘”a (DT LT, 2001 TR0 (R25.7 B 20572
En el estudio Pobreza infantil en América Latina y )
. . : ivi 486 20401 772 32413
el Caribe, realizado conjuntamente por CEPAL y Soivia _
) _ (Estado de Plurinacional) (2007)
UNICEF y publicado en diciembre de 2010, se Brasil (2007) 146 85543 388 227134
presentan tanto los resultados de la medicién -
Joléei de voliticas Chile (2006) 61 2897 232 10970
como propuestas metodologicas y ¢e po . Colombia (2008) 156 24007 385 59521
publicas.Las cifras que siguen pertenecen a dicho
. Costa Rica (2007) 44 637 205 2979
estudio:
En América Latina, hacia 2007, habia alrededor de e 204 106083 204 26386
84,5 millones de nifios en hogares pobres (47 por El Salvador (2004) ke
ciento de la poblacién infantil de la regién) de los Guatemala (2006) 472 29186 797 50295
cuales 33,6 millones pertenecian a hogares en situa- Honduras (2007) 292 10325 679 24047
cién de indigencia (18,7 por ciento). Los paises México (2006) 110 43013 404 | 158439
donde es mas evidente este problema son Honduras, :
) .. , Nicaragua (2005) 424 9407 785 17403
Nicaragua, Paraguay, Bolivia y Guatemala con mds
de 60 por ciento de nifios en situacién de pobreza y FEITEITE! (A0 el s i
con el 35 por ciento en indigencia. En el caso con- Paraguay (2007) 137 3454 565 14258
trario se destacan: Costa Rica, Chile,Uruguay, Perti (2008) 380 41040 734 79180
Argentina, y Venezuela, con menos del 40 por ciento = =
de 1 o h b Republica Dominicana 77 2692 493 17245
¢ los nifios en hogares pobres. (2007)
Segun el 1nforn‘1€, los nifios menores de 12 afios Uruguay (2007) o e B T
son en proporcién los mds afectados por la pobre- _—
. Venezuela (Rep. Bolivariana 164 16318 357 3557,2
za, ya que el 49,4 por ciento de ellos se encuentra de) (2007)
en esa situacién. Al afio 2011 las cifras han tenido América Latina (2007) e o B BT

algunas modificaciones por acciones especificas

Fuente: Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL),
sobre la base de tabulaciones especiales de las encuestas de hogares de
los respectivos paises. a/ Incluye a los nifos extremadamente pobres.

desarrolladas por los Estados
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“Nifia Comiendo” de Gervasio Arroyo, Ecuador. Primera mencién.
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Equidad en la inversién educativa
Por Alejandro Morduchowicz*

Las politicas educativas en y para América Latina reconocen que nuestros
sistemas educativos son inequitativos, y plantean precisamente la equidad
como un punto central y objetivo sofiado. Desde la Economia de la
Educacion es posible referirse al tema y hacer sugerencias a través

de una visién especializada




& @ na caracteristica de la educacion es la variedad
de dimensiones desde las que se la puede
' valorar. Asi, puede ser importante en s
|
misma y cumplir, a la vez, roles instrumentales.
Dentro de estos ultimos, en su faz econémica, puede
Piececitos interesar tanto desde una perspectiva individual como
de una colectiva. Entre otros atributos, la instruccién
P Piececitos de nifio, en un nivel prepara al individuo para completar el
o azulosos de frio, siguiente y la escolarizacién incrementa las posibi-
jedmo os ven y no os cubren, lidades de encontrar trabajo, torna a las personas
jos mio! .
Dios mio! menos vulnerables frente a cambios coyunturales
Piececitos heridos en el mercado laboral y les permite tomar mejores
por los guijarros todos, decisiones como ciudadano. Respecto de su rol
ultrajados de nieves y lodos! social, se considera que la mayor formacién de la
o tuerza de trabajo promueve el crecimiento econémico.
El hombre ciego ignora - Sl .
” Pero la educacién también tiene consecuencias
que por donde pasiis,

beneficiosas no monetarias que exceden a los

una flor de luz viva dejdis; ... . .
% individuos. Los economistas reconocen una variada

que alli donde ponéis gama de externalidades: relaciones positivas entre la
la plantita sangrante, educacién de una persona y su estado de salud y el
el nardo nace mds fragante. de su familia, la escolarizacién recibida por sus hijos, y

su influencia en las elecciones vinculadas con la

Sed, puesto que marchdis L .
’ 7 fertilidad, entre otras. Ademis, estos beneficios no

por los caminos rectos,

heroicos como sois perfectos. son sélo individuales sino también sociales. Entre los
Piececitos de nifio, principales, se pueden mencionar la transmisién de
dos joyitas sufrientes, valores democriticos, la reduccién del crimen y la
/'Cdmopﬂsﬂn Sin veros Cquidad.
las gentes! No obstante, uno de los pocos consensos de que
De Gabriela Mistral, en disponemos es que nuestros sistemas escolares son
Antologia — 250 poesias inequitativos. En apoyo a esta afirmacién, en los
para ninos, Nueva Biblioteca ultimos lustros, es dificil encontrar una politica

Billiken, Atlintida,

i educativa o un trabajo académico que no hubiera
Buenos Aires, 2008. J !

tenido en cuenta la premisa para mejorar la igualdad
de oportunidades.
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Abhora, si bien el diagnéstico es aceptado de manera
general, la controversia gira en torno al modo de
atender esta desigualdad ya que la eleccién del modo
mis justo de repartir cargas y beneficios —de eso se
trata, en pocas palabras, el principal problema de la
justicia distributiva— supone preguntarse gué, cimo,
cudntoy a quién distribuir (Berne y Stiefel, 1984). Asi,
las propuestas pueden invocar, por ejemplo, desde una
mayor presencia estatal en el sector hasta la intro-
duccién de mecanismos de mercado. Estas alternativas,
mis alld de los sustentos méds o menos controvertidos
en que puedan basarse, no carecen de sentido ni de
légica y comparten el objetivo explicito de atender
la equidad con el fin de mejorar la igualdad de
oportunidades. En paralelo, se encuentran los
debates sobre acciones puntuales como los programas
compensatorios en los que se cuestiona desde su
propia existencia hasta su forma de ejecucién y
seleccién de destinatarios.

Este articulo presenta las implicaciones que tiene la
asignacién de recursos en los primeros niveles de la
educacién en la equidad. Para ello, se repasa, en primer
lugar, la relacién entre estos dos conceptos a lo largo
de diferentes épocas del financiamiento educativo.
Luego, se presentan las razones de las disparidades
en el gasto por alumno y su (in)conveniencia al
relacionarlo de manera unidireccional con la equidad.
Por ultimo, se describen las propuestas mas novedosas
entre la distribucién de recursos y la equidad.

1. Igualdad

Entre los principios liberales més difundidos para
orientar la discusion sobre la justicia en el ambito



“Ninas de Huaycdn” de Rocio Farfian Salazar. Lima. Perd. Quinta mencién.
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Hay un niso
en la calle

A esta hora exactamente,
Hay un nirio en la calle. . ..

Es honra de los hombres
proteger lo que crece,
cuidar que no haya infancia
dispersa por las calles,
evitar que naufrague su
corazon de barco,
su increible aventura de
pan y chocolate
poniéndole una estrella en
el sitio del hambre,
de otro modo es iniitil,
ensayar en la tierra la
alegria y el canto,
de otro modo es absurdo
porque de nada vale si hay

un ninio en la calle.

De Armando Tejada Gomez,
del libro Profeta en su tierra,
Ediciones Silaba, Buenos Aires,
1968.

nﬂ

educativo se encuentra el de brindar igualdad de
oportunidades. De un modo general establece que la
posibilidad de acceso a la riqueza, poder e institu-
ciones sociales debe estar abierta a todos. Desde el
inicio de los sistemas educativos como tales, la equidad
en el financiamiento estuvo ligada a esta idea que se
identificé, principalmente, con tener escuelas a las que
asistir. Su puesta en prictica se basé en el postulado
aristotélico de igual tratamiento para los iguales
—también denominado principio de equidad hori-
zontal—. Asi, hasta hace unas décadas, los sistemas
educativos occidentales se encargaron de proveer —con
notable éxito— condiciones materiales similares,
cuando no iguales, para los nifios en edad escolar.
Desde un punto de vista prescriptivo, varios criterios
orientan cémo llevar a la prictica esa igualdad. El
primero, el mds consensuado y frecuentado analitica y
ficticamente, es su definicién por la negativa. Segin
este punto de vista, el lugar de residencia del nifio, las
circunstancias econémicas de su hogar, el sexo, la
salud, la religién y/o la pigmentacién de su piel, no
pueden condicionar la provisién de educacién.

A nivel operacional este principio requiere igualdad de
recursos por alumno. Esta manera de proceder tiene
una ventaja practica ya que, al enfocar la provisién del
servicio desde el lado de los insumos, es mis facil de
llevar a cabo. Es por eso que este criterio se conoce
como de igualdad de recursos.

La prictica de la equidad horizontal supone que
garantizar condiciones materiales minimas y comunes
(que en la realidad, como se sabe, no siempre se alcan-
zaron) asegura una igual contribucién de la educacién
inicial a los resultados que se obtendrin en el futuro.
Esto se corresponde con la visién de la escuela como

agente de igualdad social.
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Un ejemplo emblemitico de este modo de distribucién
de recursos es la definicién de las estructuras de
personal de los establecimientos pre-escolares (aunque
también se aplica en el resto de los niveles). Por
ejemplo, en varios sistemas educativos existe una
mecdnica por la cual, sobre la base de criterios fisicos y
pedagdgicos, se define con qué minimos y méaximos
de nifios se permite la apertura y desdoblamiento de
salas; cuando se faculta a un establecimiento a tener un
secretario (y asi para otros cargos), etc. Estas normas
son el fundamento para aprobar el equipo docente. En
teoria, estos estandares deben ser respetados y aplicados
en forma pareja y similar. Entonces, ante similar
cantidad de alumnos, los recursos humanos asignados
a las escuelas no deben presentar dispersiones sig-
nificativas. Implicitamente, estas pautas definen
una tecnologia de produccién del servicio de
educacién bésica.

Durante los afios sesenta, en el punto mds alto de la
expansion educativa y del optimismo acerca de su
impacto sobre la equidad, comenz6 la critica y el
replanteo de la cuestién. Desde la corriente conser-
vadora se comenzé a sostener que en los andlisis no
se habian tenido en cuenta las realidades socio -
biolégicas de los nifos y que la escolarizacién no
estd para brindar igualdad sino, muy por el contrario,
para crear distinciones.

Los radicals (Bowles y Gintis, 1976), por su parte,
cuestionaron el poder del sistema educativo como
mecanismo igualador y mostraron menos vélido de lo
que parecia el supuesto de que la igualdad de opor-
tunidades en la educacién derivaba en igualdad de
oportunidades en la vida. Otros marxistas (Finkel,
1988), han sostenido que el sistema educativo en la
sociedad capitalista sirve a los intereses de la clase



“Los nifios de Molulo” de Alejandra Irene Sanguinetti, Molulo, Jujuy, Argentina.
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Hay un nino

| en la calle (II)
@ '.‘—cgi}

Ellos han olvidado que hay un
ninio en la calle,
que hay millones de nirios
que viven en la calle
y multitud de nirios
que crecen en la calle
A esta hora, exactamente,
hay un nifio creciendo.
Yo lo veo apretando su
corazon pequerio,
mirdndonos a todos
con sus ojos de fibula,
wviene, sube hacia el hombre
acumulando cosas,
un reldmpago trunco
le cruza la mirada,
porque nadie protege
esa vida que crece
y el amor se ha perdido

como un nifio en la calle...

De Armando Tejada Gomez,
del libro Profeta en su tierra,
Ediciones Silaba, Buenos Aires,
1968.

dominante y reproduce las diferencias de clases existentes.
Este cambio se vio reflejado, también, en la postura de
algunos organismos internacionales que alertaron que
las oportunidades relativas (entre razas, sexo, regiones
de residencia, etc.) no se habfan visto modificadas pese
a la expansion en la cobertura. Asimismo, se sostenia
que las reformas educativas debian ser acompafiadas
por otras en las dimensiones sociales, laborales,
econdémicas, etc.

A partir de la década del setenta, distintos estudios
comenzaron a mostrar que las diferencias de nivel
socioeconémico, de lenguaje y de cultura aventajaban a
unos chicos por sobre otros. En el extremo de este
razonamiento, el Informe Coleman de 1966 concluyé
que la escuela aportaba poco y nada a mejorar las
oportunidades. Asi, la concepcién optimista de la edu-
cacién comenzé a desmoronarse en paralelo a una
oleada de criticas al propio Estado Benefactor.

En este contexto, se percibié la necesidad de dotar
de diferente significado a la expresion “igualdad de
oportunidades educativas™ a partir de entonces, para
promoverla, debia propiciarse un tratamiento y ofertas
diferentes, no iguales. En nuestro dambito, procesos
homogéneos pueden derivar paradéjicamente en
resultados heterogéneos; por eso, para alcanzar
resultados homogéneos, a veces es necesario actuar
heterogéneamente (Schiefelbein y Tedesco, 1995).

En consecuencia, se hizo evidente que se debia
incorporar el principio, también aristotélico, de
desigual tratamiento a los desiguales, es decir, el de
equidad vertical. El criterio de equidad horizontal
deberia ser mantenerse sélo para subgrupos, donde la
igualdad entre los alumnos deberia ser acordada.
Una aplicacién de los dos principios de equidad es la
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construccién de indices para distribuir recursos en
funcién de las caracteristicas de la matricula que asiste
a las escuelas. Por ejemplo, se podria fijar 1,0 para los
nifios cuya instruccién no requiere de esfuerzo adi-
cional (por ejemplo los que provienen de hogares de
clase media) y 1,5 para los que si lo requiere (por
ejemplo, los que provienen de hogares pobres). De ese
modo, si hubiera dos establecimientos pre-escolares o
del nivel primario con 100 nifios, uno en el cual todos
provinieran de estratos socioeconémicos bajos y otro en
el cual todos fueran de clase media, y si la asignacién
por chico fuera de 1.000 pesos, al primero se le
asignaran 100.000 y al segundo, 150.000 pesos.

Este ejemplo muestra que es posible dar cumplimiento
simultdneo a la equidad horizontal y vertical. A decir
verdad, no pocas veces el objetivo de la definicién de
esos pardmetros es imprimir racionalidad y, por lo
tanto, eficiencia en la administracién escolar. Pero el
curriculo y los modelos de organizacién escolar en los
que se basan, de modo explicito o implicito, si res-
ponden a esos ideales de igualdad.

2. Disparidad

No obstante estos avances, la percepcién de lo que
deberia ser el gasto educativo es bastante diferente. El
estudio del vinculo entre el gasto educativo y la equi-
dad debe ser realizado con sumo cuidado. Si bien
practicamente no hay decisién de politica educativa
que no afecte el gasto, de alli a afirmar que el costo
por alumno que se deriva de esas decisiones puede
constituir un indicador de (in)equidad hay una
gran distancia.

La inversién en educacién tiene, al menos, dos aspectos



“:Qué queda? Queda la lengua materna... Hanna Arendt” de Fernanda de la Fuente, Rosario, Santa Fe, Argentina.
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Buen wviaje

Con la mitad de un periddico
hice un buque de papel,
y en la fuente de mi casa
va navegando muy bien.

M hermana con su abanico
sopla que sopla sobre él,
Muy buen viaje! ;Muy buen
viaje!, buquecito de papel.

¥ _: De Amado Nervo, en Antologia

L . 250 poesias para nirios, Nueva

Biblioteca Billiken, Atlintida,
Buenos Aires, 2008.

a tener en cuenta cuando se analiza la equidad del
financiamiento: el primero es el nivel de la inversién y
su importancia relativa reflejada en el esfuerzo finan-
ciero que hace un pais, region, localidad o el nivel de
gobierno que presta o solventa el servicio; el segundo
es el grado de desigualdad en la distribucién de los
IeCursos.

La primera cuestién es importante debido a la existen-
cia de disparidades econémicas regionales y, por ende,
de diferentes posibilidades de financiar el servicio. Por
eso, en estructuras federales o descentralizadas un nivel
de gobierno superior debe intervenir para mitigar las
capacidades tributarias que provocarian desigualdades
materiales en la oferta. El objetivo de estos
procedimientos no es igualar el gasto por alumno ya
que, st los distritos, departamentos o provincias lo
desean, pueden establecer alicuotas mds altas o asignar
mis recursos de otras fuentes. Su contribucién es fijar
un minimo de recursos fiscales por alumno.

La evidencia relacionada con la distribucién de recursos
seflala un gasto por alumno desparejo en el interior de
los paises. Como es sabido, los recursos del sector se
destinan, principalmente, a atender las remuneraciones
docentes; por lo tanto esas disparidades sélo son
inequitativas si: a) la ca/idad del trabajo docente (mds
alla de c6mo se mida) no se ve afectada por ese hecho,
b) las poblaciones escolares son homogéneas y/o, c) se
deben a la restriccion de recursos (y no a decisiones
deliberadas de diferenciar los salarios).

Si las disparidades respondieran, por ejemplo, a una
intencién de atraer y compensar a los docentes cuyo
esfuerzo y capacidad son necesarios para atender a una
matricula heterogénea, entonces las brechas responde-
rfan al principio de equidad vertical. No obstante, por

40 | Equidad en la inversion educativa

lo general, no se incentiva este comportamiento. Es
mis, en los hechos, los establecimientos a los que
concurren alumnos en situacién de pobreza o mar-
ginales con déficit en capital sociocultural constituyen
la tradicional via de acceso a la carrera de los docentes
recién graduados que continta, a medida que se
adquiere antigiiedad en el sistema, en escuelas menos
conflictivas. En los ultimos afios se comenzé a intuir
que este circuito se habria modificado (y agravado) ya
que quienes trabajan en estos establecimientos pro-
vienen de esos mismos bajos estratos de ingresos y
capital cultural.

Otro componente del gasto que se relaciona con la
equidad es el de las acciones para grupos con derechos
vulnerados, agrupadas bajo el nombre de programas
compensatorios, y sustentadas, en buena medida, en la
concepcién de que el acceso a bienes y servicios o
satisfactores materiales podria contribuir a un mejor
aprovechamiento de la oferta educativa. De este modo
se atienden los insumos, pero se relegan los procesos.
Ademids, mds que compensar un déficit de la
poblacién que concurre a determinadas escuelas, ate-
nuan una falla de la propia (in)accién estatal. Por
ultimo, la estandarizacién de la provisién del servicio
influye para que los programas compensatorios se uni-
versalicen y se pierda la focalizacién y particularidad
que estas ayudas estatales deberian presentar.
Incluso la provisién igualitaria, embanderada con el
costo por alumno uniforme, indicarfa que tampoco el
Estado asumiria los mayores costos de la escolarizacién
de los nifios més desfavorecidos. Si el gasto fuera
suficiente para proveer de educacién adecuada a estos
grupos, entonces, la oferta estatal de educacién
pre-escolar serfa inequitativa por motivos diferentes a



“En el Barrio La Quinta, yo te miro” de Wanda Balbé, Comedor comunitario, Buenos Aires, Argentina.
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Orientalito

-

o Orientalito que naces
en tu jornada sin horas
y que todo lo deshaces
y que fodo lo devoras

orientalito que llegas
con preguntas y estupores
y loras porque te niegas
a meterte en tus dolores

es cierto que no te ries
pero nacer no es tan triste

lo mejor es que te fies
del pais en que naciste. ..

De Mario Benedetti, del libro
Inventario Uno, Planeta/ Seix
Barral, Montevideo, 2009.

los que se suele creer: en la medida que el gasto por
alumno es el mismo para todos, habria una
sobreinversién en los que menos recursos necesitan.

3. Igualdad (otra vez)

Desde hace poco mis de cuarenta afios, distintos
estudios muestran que, entre otras variables, las
diferencias de ingresos, lenguaje y cultura dan ventajas
a unos y desventajas a otros y que la igualdad de
oportunidades en el acceso no elimina las disparidades
de origen.

En tal sentido, Roemer (1995) propone “nivelar el
campo de juego” para que ninguna situacion externa o
no controlable por los nifios influya de manera
negativa en la igualdad de oportunidades. Una de las
formas de aplicar este criterio es mediante el principio
de adecuacién. Requiere de la prestacién de un ser-
vicio que permita alcanzar elevados niveles minimos
de resultados para los nifios mds desfavorecidos para
emparejar las oportunidades (Clune, 1994). La idea es
comprometer el financiamiento y los recursos para
promover el buen desempefio en funcién de los
objetivos y necesidades de las instituciones escolares y
sus alumnos.

St la definicién de recursos debe considerar los efectos
del contexto y de aquellos factores que estin fuera del
control de la escuela, con mds razén debe garantizarse
que todas las acciones que estin dentro de su alcance
tengan su financiamiento correspondiente. En este
caso se trata de determinar, ademads de los recursos
para impartir la ensefianza del curriculo, los recursos
para llevar adelante las acciones pedagégicas adiciona-
les que permitan nivelar el punto de partida para que
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todos los nifos puedan tener igualdad de oportunida-
des y asi alcanzar un punto de llegada similar. Esto no
significa que todos deban aprender lo mismo ni que
tengan que saber las mismas cosas sino que todos —sin
importar su lugar de nacimiento, contexto, posicién
en la sociedad, etc.— tienen que tener la misma
probabilidad y posibilidad de aprender esas mismas
cosas (Bolivar, 2005).

Estas nuevas propuestas incluyen, entre otros aspectos,
estandares académicos mds rigurosos, nuevos marcos
curriculares, estrategias de financiamiento vinculadas a
la calidad y adecuacién de los insumos para alcanzar
determinados niveles de resultados en el aprendizaje, y
sistemas de responsabilidad centrada en el desempefio
escolar (Clune ed., 1994). Estos esquemas se dife-
rencian de las modalidades tradicionales de asignacién
de recursos en la eleccién de grupos-objetivo y en la
estructura de la férmula de financiamiento. En cuanto
al primer punto, la eleccién de los establecimientos se
vincularia a sus rendimientos y no a la pobreza de la
zona en que se encuentran o a los alumnos que
atienden. Respecto del segundo, la importancia relativa
del gasto educativo en los establecimientos beneficiarios
se modificaria a favor de la parte compensatoria.
Programar la adecuacién complejiza la implementacién
de las politicas en varios aspectos. Primero, modifica
los valores subyacentes que animan la politica educati-
va ya que se altera la concepcién convencional de
equidad: los recursos disponibles cambian segtn los
resultados alcanzados. Segundo, dado que la asignacién
se define en funcién de los resultados de aprendizaje,
se requiere el logro de resultados de manera efectiva.
Esto también difiere de las concepciones tradicionales
en que los programas son independientes del logro de



“Regreso a casa” de Bernardo Carbajal Fal, Pisac, Perd. Tercera Mencién.
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A un caballo
de calesitas

j Pobre caballito
de las calesitas!
Tapados los gjos,
entre claras risas,
al son de una miisica,
[qué cansado giras!

En seco detente,
de rabia relincha,
no hagas caso al litigo
que en tu grupa silba,
ni a la frase dura,
ni a la musiquilla
a que por costumbre
lentamente giras. ..

Dile al empresario
te licencie un dia
y una buena mdquina
tome tus fatigas.
Dile que los nirios
no se engjarian!

De Baldomero Ferndndez
Moreno, en Antologia — 250
poesias para nirios, Nueva
Biblioteca Billiken, Atlintida
Buenos Aires, 2008.
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objetivos especificos (Adams, 1994).

En relacién con el disenio de politicas todo pareceria
indicar que el estado del arte nos relega a asegurar
s6lo condiciones necesarias para lograr la equidad. Las
suficientes constituyen aun hoy una de las piedras
filosofales de la educacion.

En cuanto a la medicién de los resultados, el abanico
de posibilidades incluye pruebas estandarizadas,
competencias en diferentes dreas y niveles, etc. No
obstante, deberia procederse con cautela al discutir y
disefiar programas de esta naturaleza ya que siempre
estd latente la solucién simplista de fijar como criterios
de éxito los de la escuela, sin modificar los procesos
para atender a estas poblaciones heterogéneas con
configuraciones culturales diferentes (Tenti Fanfani,
1992). En la medida que el principio de igualdad de
resultados no logre modificar practicas de ensefianza y
atencion a los grupos desfavorecidos, podrian devenir
no sélo en los usuales programas compensatorios sino
que, al entender el desempeio escolar conforme el
modelo pedagédgico tradicional, las posibilidades de
mejorar los resultados en el aprendizaje continuardn
siendo limitadas sin haber modificado los problemas
de equidad que se pretenden resolver.

Otro punto a determinar es el limite de la redistri-
bucién. Una perspectiva igualitarista extrema indicarfa
que se deberfa proveer un servicio diferente que permita
a cada nifio alcanzar su maximo potencial. Pero, en la
préctica, se presentan dificultades: una propuesta de
esta naturaleza implicaria el incremento permanente e
indefinido de recursos. Por otra parte, no estd claro si
un criterio semejante no excederia el compromiso
social de igualar oportunidades.

La literatura sobre la incidencia de los denominados
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factores exégenos en el aprendizaje y sobre economia
de la educacién son profusas, pero los estudios
empiricos sobre el entorno y las condiciones necesarias
para que no se neutralice el esfuerzo de la inversién
son escasos. Se desea que la educacién incida de
manera positiva sobre la distribucién del ingreso cuando
pareceria que la influencia entre ambas dimensiones
serfa, como minimo, reciproca. En relacién con el
financiamiento, interesa comprender las condiciones
que deberian estar presentes para que la esfera educati-
va no se vea afectada por las desigualdades generadas
por las dimensiones externas a aquélla (Walzer, 1983).
Las nuevas tendencias intentan entonces adecuar la
prestacién del servicio a los resultados acordados para
aquellos nifios que no pudieran alcanzarlos por cir-
cunstancias ajenas a ellos. Asi, se pasé de actuar sobre
la oferta a considerar que la demanda, segtin el grupo
de pertenencia, difiere en cantidad y calidad. A su vez,
estas politicas impulsarian y determinarian la
modificacién y magnitud de la oferta.

En el sector, es clisico el conflicto existente entre
las dimensiones de eficiencia y equidad: una politica
que persigue la primera puede impactar negativamente
en la segunda (y viceversa) (Levin, 2000). Por lo tanto,
es valido preguntarse si esta mayor inversion estatal en
busca de la equidad implicaria mejorar este aspecto en
desmedro de la eficiencia. Sin embargo, en los tltimos
lustros, los analistas encontraron que este conflicto
entre ambas categorias podia no ser tal, en particular,
sl nos encontramos en un punto, como parece ser el
caso, en el que nuestros sistemas educativos contradicen
todas esas combinaciones: son tanto ineficientes como
inequitativos.

De hecho, siendo la educacién de calidad un derecho
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“También para nosotros!” de Laura Menéndez Nébile, Centro de Ensefianza y Acceso Informitico en la Villa de Emergencia

n° 31, Retiro, Buenos Aires, Argentina
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“Caminantes” de Silvina Paula Bornic, Isla del Sol, Bolivia

humano, es muy probable que la inclusién
de toda la poblacién en la educacién de
calidad sea eficiente desde un punto de
vista social. El punto no es menor ya que
no se trata s6lo de los juicios y compromi-
sos morales de una sociedad respecto
de los més desfavorecidos —que, en
definitiva, son los que nos acercan y
animan a la discusién del tema— sino que
dé la posibilidad de orientar el andlisis
con el propio herramental y racionalidad
econdémica de aquellos que ain hoy
podrian postular la pérdida de eficiencia
que significa la mayor equidad.

Esto tampoco es nuevo: a pesar de sus
detractores, la teoria del capital humano
hace tiempo que indagé sobre estas
hipétesis. Lo interesante -y paradéjico-
es que aun cuando es necesaria la inter-
vencién en otros dmbitos sociales y
mejorar la distribucién del ingreso para
que surtan efectos duraderos de las accio-
nes educativas, politicas actuales para
mejorar la equidad podrian contribuir, en
el largo plazo, a disminuir esa intervencion.
Mientras, para tener una idea de la
magnitud de recursos necesarios para
ampliar la cobertura en el nivel inicial en
la regién, la Comisién Econémica para
América Latina y el Caribe (CEPAL)
estimé el costo de lograr las “Metas
2021” establecidas por la Organizacién de
Estados Iberoamericanos (OEI). Para
este nivel establecieron dos objetivos. El
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primero corresponde al incremento de la
cobertura para los nifios de 0 a 3 afios
entre un 30 por ciento y un 50 por ciento,
segtn los paises. Sin embargo, para
aquellos que aun asi tuvieran un déficit
excesivo en 2021 (Bolivia, Guatemala,
Honduras y Nicaragua) la meta es tri-
plicar la tasa de 2010. Para cumplir este
objetivo, el gasto deberia pasar de un 0,12
por ciento del PIB regional en 2010 para
este nivel a un 0,57por ciento del PIB
regional estimado para 2021. La segunda
meta de este nivel corresponde a alcanzar
entre un 60 por ciento y un 100 por ciento
en la escolarizacién de nifios de entre 3 y
6 afios, segun los paises. Para cumplirla, la
regién deberia pasar de destinar el 0,40
por ciento del PIB regional en 2010 a
invertir el 0,83 por ciento del PIB regional
estimado para 2021.

Como se puede advertir, el esfuerzo
adicional estimado que se requiere para
mejorar la cobertura en el nivel no es
significativo. Ademds, en un lapso de
diez afios, se puede prever un aumento
escalonado de manera que el impacto no
sea sorpresivo que, junto con el crecimien-
to esperado para toda la regi6n, contribuirfa
a solventar las brechas existentes. Dadas
esas cifras, de no encararse politicas
orientadas a esos fines, el problema deberia
contextuarse dentro de una discusién
mids general que excede a la de la propia
viabilidad del financiamiento educativo



“Rayuela” de Silvina
Paula Bornic, Parque

Centenario, Buenos Aires,

Argentina.
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Cancion de pescadoms

Niriita de pescadores
que con viento y olas puedes,
duerme pintada de conchas,

garabateada de redes.

Duerme encima de la duna
que te alza Y que te crece,
oyendo la mar-nodriza

que a mds loca mejor mece.

'I': La red me llena la falda
k y no me deja tenerte,

porque si rompo los nudos
serd que rompo tu suerte...

Duérmete mejor que lo hacen
las que en la cuna se mecen,
la boca llena de sal y

el suerio lleno de peces. ..

De Gabriela Mistral, del libro
Antologia, Alfaguara,
Lima 2010.
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“Rafita a veces habla con la mirada” de Pablo F. Gregorio, Ciudad de Junin de los Andes; Neuquén, Argentina.
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Para pensar

Las infancias del campo y de la ciudad

egun el estudio Pobreza Infantil en América Latina

y el Caribe realizado por CEPAL-UNICEF y

publicado en 2010, en las zonas urbanas la
proporcién de hogares con nifios que ven vulnerados
sus derechos en forma moderada o grave son algo
menos del 30 por ciento, y en el 6,9 por ciento hay nifios
en situacién de extrema pobreza. En cambio, en las
zonas rurales la pobreza infantil es generalizada: casi
el 75 por ciento de los hogares con nifios tiene este pro-
blema; y el 34,6 por ciento tiene nifios cuyas privaciones
son de caricter grave. A pesar de la mayor concentracién
de hogares en zonas urbanas, el nimero de hogares
rurales con nifios en extrema pobreza supera considera-
blemente al de las zonas urbanas (7,3 millones de
hogares rurales en comparacién con 4,2 millones
de hogares urbanos).
La concentracién poblacional en las zonas urbanas
implica que el nimero de nifios pobres en esta drea
supera en 0,9 millones a los nifios pobres de zonas
rurales. En las primeras habitan alrededor de 123
millones de nifios, y algo mas del 9 por ciento son extre-
madamente pobres, mientras que en las segundas viven
cerca de 53 millones de nifios de los cuales casi el 39 por
ciento son extremadamente pobres. A su vez, el 32 por
ciento de los nifios urbanos vive en condiciones de
pobreza, ya sea grave o moderada, lo que contrasta con el
78 por ciento de nifios pobres de las zonas rurales.
Segun el mencionado informe, la probabilidad de un
nifio de una zona rural de ser extremadamente pobre es
cuatro veces superior a la de un nifio residente en zonas
urbanas. Esto se explica en especial por la escasez de
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servicios sociales y las grandes distancias que en ocasiones
deben recorrer tanto nifios como adultos para acceder
a los servicios de salud y a los centros educativos.
Asimismo existe una mayor dificultad para lograr la
provisién de servicios de agua potable, saneamiento
basico y electricidad en zonas rurales, asociada a la
gran dispersién de sus habitantes.

MAPA AMERICA DEL SUR: POBLACION MENOR DE 18 ANOS EN
SITUACION DE EXTREMA POBREZA INFANTIL POR DIVISIONES
ADMINISTRATIVAS MENORES, ALREDEDOR DE 2000 (En porcentajes)

0.0-9.8
9.9-17.1
17,2-25.5
25.6-35.4
35.4-45.8
45.9 - 56.2
56.3-66.8
66.9-77.4
775 -88.7
88.8-100.0
Limites nacionales
Sin informacion

Fuente: Centro Latinoamericano y Caribefio de Demografia (CELADE) -
Division de Poblacion de la CEPAL sobre la base de los censos de pobla-
cion y vivienda de la ronda 2000 procesados con el programa REDATAM.




“Playa sin mar” de Ana Maria Castafieda Cano, Huancayo. Peru.
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Infancias de fronteras
Por Elena Maidana*

Mucho antes de que la palabra globalizacién entrara en nuestra vida
cotidiana, las zonas aledafas a las fronteras presentaban al concepto en
vivo y en directo. Les contamos la historia de infancias y sus familias en la

provincia de Misiones argentina lindante con Paraguay y Brasil, las
cuestiones idiomadticas, las costumbres en comun, las diferencias.
¢Qué comunidades imaginadas predominan?




Duerme Negrito

" o .
& Duerme, duerme negrito,

que tu mama estd en el
campo, negrito...

Duerme, duerme negrito,
que tu mama estd en el
campo, negrito...

Te va a traer codornices para ti,
te va a traer vica fruta para ti,
te va a traer carne de
cerdo para ti.
te va a traer muchas cosas
parati.

Y si negro no se duerme,
viene diablo blanco
y jzas! le come la patita,
jchacapumba, chacapiin. ..!

De autor andnimo, poema
recogido en la frontera entre
Venezuela y Colombia y hecho

cancion por Atahualpa Yupanqui.

isiones es una provincia plurilingte, plu-

ricultural, pluriétnica; como muchas,

como pocas. Se recorta entre aguas. Casi
la totalidad de sus limites estd conformada por rios:
el Iguazi al Norte, el Parand al Oeste, el Pepiri
Guazu y el Uruguay al Este y el Chimiray al Sur.
Se tensiona entre fronteras. Mds del 80 por ciento
de sus limites son internacionales: linda al Norte y
al Este con la Republica del Brasil y al Oeste con la
Republica del Paraguay. Apenas un 20 por ciento
de su territorio la conecta con el Estado Argentino.
Alli coexisten en una cotidianeidad contradictoria:
paraguayos, argentinos, brasileros, descendientes de
alemanes, polacos, rusos, suizos, japoneses, italianos,
ucranianos, franceses, laosianos, drabes; entre otros.
Alli sobreviven y resisten los mbya guaranies, cada
vez mds cercados por el mundo de los “blancos” que
los va dejando sin sitio para ser.
Alli viven su infancia nifios como Andy, como Jorge,
como Ava’i...Alli van creciendo entre fronteras.(*)

Interrupciones

Andy W. vive en Montecarlo, ciudad fundada por
alemanes sobre el Parana, rio que la conecta con
Paraguay.

Por parte del padre reconoce ascendencia alemana y
japonesa. Es que su obaasan Hukiko contrariando el
mandato familiar se cas6 nomds con un alemdn:
Alfred; por lo que fue desheredada y expulsada del
hogar familiar. Muchas fronteras cruzé por hacerlo.
Segun escuché Andy contar a una tia, su abuela
—quien nunca hablé de ello- fue entonces obligada a
dejar a los suyos, a irse para siempre de la colonia
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japonesa, a abandonar la chacra en el Paraguay donde
vivia junto a su familia desde los ocho afios, cuando
llegaron del Japén huyendo de la crisis y de las guerras.
La decisién que tomo la empujé a cruzar el rio
Parand y a radicarse en la localidad misionera de
Jardin América, donde formé junto a Alfred su
propia familia.

Por parte de la madre, a Andy se le reforzé el com-
ponente germénico. Su gpa y su oma son descendientes
de inmigrantes alemanes que se instalaron en el centro
de la provincia.

Su bisabuelo materno, a quien llegé a conocer, sélo
hablaba en aleman; incluso a ella y a sus hermanos.
Es mas, les lefa libros infantiles en esa lengua familiar
y extrafia a la vez. Su gpa y su oma ain la utilizan en
el hogar pero sobre todo cuando hablan entre ellos.
Su mamd también se comunica en alemdn, pero
menos. Es la lengua a la que recurre cuando estando
presente los ninos de la casa debe referirse a cuestiones
no aptas para los nifios. También es el c6digo maternal
y fraternal por excelencia; el idioma al que apela
cuando charla con sus hermanas, la zante Gertrud y la
tante Olga. Asimismo es la lengua de la hora de la
merienda, del té con tortas y masas; de la charla
distendida con otras parientes y con vecinas que
pertenecen a la colectividad. Para ellas ese momento
del dia es hora de mujeres que conversan sélo alemdn.
Abuelos, padres, tios, incluso ciertos primos lo hablan,
en mayor o menor medida, pero lo hablan. Sus
mayores se los ensefiaron tal vez para conjurar la dis-
tancia y el desarraigo provocado por la inmigracion,
como forma de mantener algo de la Alemania que
dejaron atrds o de sostener la Alemania que trajeron
consigo. Pero con Andy y sus hermanos eso no ha



“Esperando cruzar” de Alejandra Romero Luzza, San Buena Ventura, La Paz, Bolivia.
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Duerme Negrito I1

Duerme, duerme negrito,
que tu mama estd en el
campo, negrito...

Trabajando, trabajando
duramente, trabajando si,

trabajando y no le pagan,
trabajando si, trabajando y
va tosiendo,
trabajando si, trabajando y
va de luto, trabajando si,
pal negrito chiquitito, ]
trabajando si,
pal negrito chiquitito,
trabajando si, no le pagan si,
va tosiendo st
wva de luto si, duramente si.

Duerme, duerme negrito,
que tu mama estd en el
campo, negrito...

De autor anonimo, poema recogido
en la frontera entre Venezuela y

Colombia y hecho cancion por
Atabualpa Yupanqui. ﬂ”

ocurrido. Con ellos se corté ese legado lingiiistico y
cultural. Quizds porque sus padres, a diferencia de sus
abuelos se han sentido mds argentinos que alemanes.
Ni que decir de la abuela japonesa. Ella, a pesar de su
historia, trata de no olvidar su lengua familiar: lee
libros, escucha novelas, habla con su hermano en esa
“su” lengua de la que quisieron alejarla. Incluso ha
logrado que la cooperativa que administra el servicio
de cable del municipio le baje un canal en japonés
para seguir sus telenovelas preferidas. Pero a ellos
como a sus hijos, nunca les habla en ese idioma,
nunca les ensefié. Y a Andy cuando lo escucha le
parece que se retaran todo el tiempo. Esa abuela usa
también palabras en guarani, sobre todo para nom-
brar comidas paraguayas: bori bori, mbeyi, chipd
guazii...; las que aprendi6 a cocinar magistralmente
en el Paraguay.

Pero de toda esa diversidad de idiomas familiares que
se entrecruzan en la cotidianeidad de la infancia de
Andy; ella y sus hermanos sélo hablan el castellano; la
lengua franca que los conecta entre si y con los de
afuera. Esa es la lengua que mds escuchan en la casa;
la que mas hablan los mayores de su entorno; la que
les han ensefiado y han aprendido en el hogar, en la
escuela, en el barrio y mis alld. Es que el castellano, por
ser la lengua oficial es la tnica que les asegura la inte-
gracion vertical a un Estado-Nacién con pretensiones
monolingties, la que les confiere carta de ciudadania.
Asi, hablando castellano Andy y sus hermanos juegan
en la carpinteria del opa, en el semi-remolque de su
papa camionero; en la chacra cultivada por la mama y
su oma; en el pinar, en el arroyo, en el rio.
Hablando castellano comen arroz con shoyo, nunca
blanco como el criollo ni frito como el brasilero.

56 | Infancias de fronteras

Comenta Andy que ‘o es posible la vida sin arroz para
ellos, hace a su dieta bdsica y siempre preparada a la
manera japonesa”; aunque les encanta también disfrutar
del spaetzle con goulash que su mama les prepara.
Hablando castellano disfrutan del sukiyaki en el
medio de una ronda familiar que se arma alrededor
de un calentador ubicado en el piso; mientras se va
poniendo verduras, carne, fideos ...en el wok; mientras
se lo degusta con palillos en potecitos con arroz.
Todos van pescando algo de ese caldero magico en el
que se sigue agregando un ingrediente, y otro y
otro...como parte de un ritual familiar de nunca
acabar que retne a abuelos, padres, hermanos, tios,
adultos, jévenes, nifios...en torno a una receta
transmitida por la abuela japonesa de Andy.
Hablando castellano, ésta experimenta contradicciones
profundas en la escuela a la que asiste. La misma es
cat6lica mientras que su familia es evanggélica; por lo
que tiene que cumplir otros rituales, aprender los
rezos y canciones que esa religion oficial manda.
Debe memorizar versitos que no entiende. Y en su
casa nadie sabe explicarle nada. Encima y aunque lo
desea no le permiten recibir la hostia. Peor atin: no
estd bautizada, no ird al cielo; por lo que cree y teme
que seguro que a ella le espera el infierno al igual que
a toda su familia.

En su pueblo mis de una tensién enfrenta a gringos
—descendientes de europeos- con criollos -descendientes
de argentinos y paraguayos. Los primeros habitan mds
que nada en el centro mientras los tltimos conviven
sobre todo en los barrios periféricos. Hasta las escuelas
a las que asisten refuerzan diferencias, desigualdades y
discriminaciones entre unos y otros. Y en la escala
jerdrquica sostenida cotidianamente casi sin discusién,



“Molulo. Nacido y Criado” de Alejandra Irene Sanguinetti, localidad de Molulo, Jujuy, Argentina.
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Que se vengan
los chicos

- 4
F—t

Que se vengan los chicos
de todas partes
Que estén los de la Luna
y los de Marte
Que se vengan los chicos
de los planetas
prendidos de la cola
de algiin cometa

Que no falte ninguno
pa' mi cumpleaios
Y que no se preocupen
por los regalos

la lara lara lara
la lara lero
que estén todos los chicos
del mundo entero

De Miguel A'hge/ Inchausti, que
fuera integrante del conjunto
Los Arroyerios, autor de la
muaisica y la letra.

los lugares mds bajos estin destinados a paraguayos
y guaranfes.

Y eso que los contactos con el Paraguay son cons-
tantes. Al pueblito paraguayo, cuyo nombre Andy
no recuerda, ubicado enfrente, en la otra orilla del
Parani; se cruza diariamente en lancha o en balsa.
Alli se va a hacer compras, sobre todo cuando el
juego de asimetrias favorece a los del lado argentino.
Ademis atn hoy se mantiene en Montecarlo la
institucién de las paseras: paraguayas que cruzan
con mercaderias los dias entre semana para vender
al menudeo casa por casa. Son ellas las que traen
los mejores choclos, la mandioca nueva, el mani en
semana santa. Hace afios que una pasera frecuenta
la casa de Andy. Su mama le hace encargos, sobre
todo en Cuaresma; porque su oma es experta en
hacer garrapinada de mani con azdcar y chocolate.
Esa compra-venta a domicilio también se hace en
castellano. Las paseras usan el guarani s6lo para
comunicarse entre ellas y con sus coterrineos. Para
Andy, como para muchos habitantes de esa frontera,
esa lengua les resulta conocida pero al mismo tiempo
incomprensible. Claro que en general no hay interés
por aprenderla, porque en la escala lingtiistica
regional el guarani ocupa los peldafios més bajos.
Hablarla es descender.

Por todo eso y mds, Andy crece entre fronteras
reforzando el castellano, olvidando el aleman,
ignorando el guarani.

Ascensos

Jorge S. vivié de nifo alld por la década del 70 en
Bernardo de Irigoyen, punto mds oriental de la
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Argentina continental, en frontera seca con Dionisio
Cerqueira (Estado de Santa Catarina-Brasil). Su
papa como todo paraguayo hablaba el guarani; claro
que sdlo lo usaba para comunicarse con otros adultos,
sobre todo con los zareferos, peones rurales con quie-
nes compartia la dura tarea de la cosecha en yerbales
ajenos. También usaba esa lengua con una mujer
indigena de la parcialidad de los Guaycurd, Dofa
Siriaca,.conocida matrona que ayudaba a nacer a
los nifios de la zonaj; entre ellos a Jorge y a sus cinco
hermanos. Lo hablaba muy bien pero a ellos no les
ensefid; porque decia: ‘puede arruinar el castellano” 1a
lengua legitimada en la Argentina y también en el
Paraguay atn a pesar de su declamado bilingtiismo.
Su mama es alemana-brasilera, proveniente de la
costa del Uruguay; de la localidad de Capén Bonito
o Monte Hermoso. Ella atin hoy habla porturiol con
sus parientes, esa lengua de frontera producto de la
convivencia prolongada de argentinos y brasileros;
pero a sus hijos no les ensefi6, no se molesté en tras-
mitirlo. Igual, Jorge y sus hermanos lo aprendieron
de tanto escucharlo en las casas de familiares y vecinos,
en las chacras, en las calles, en los medios... Asi, poco a
poco fueron incorporando ese idioma, transfronterizo
como su propia familia ampliada que se extiende y
desplaza a ambos lados de esa demarcacién imagi-
naria que separa Argentina de Brasil.

Creciendo entre esas lenguas en contacto y en friccion;
se alimentaban con feijoada, guisado de mandioca,
carne de vaca, aves de corral, cerdo; todos productos
provenientes de la chacra familiar. Ninguno fue
desnutrido gracias al trabajo en la huerta y a los
conocimientos culinarios de su mamd, sostiene Jorge.
Para jugar no necesitaban juguetes comprados, pues



“Embarazo prematuro” de
Carmen Leonor Michelena Molina,
Comunidad Ezequiel Zamora,

Maiquetia, Edo Vargas, Venezuela.
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Que se vengan
los chicos IT

Algunos que de Venus
dicen venian
trajeron de regalo
Las Tres Marias

El chico de la Luna
petizo y fiero
me regalo una nube
que halld en el cielo

Los de Marte
me dieron un sorpreson
pues cada uno traia
rayos de sol

la lara lara lara
la lara lero
que estén todos los chicos
del mundo entero

De Miguel Angel Inchausti, que
fuera integrante del conjunto
Los Arroyerios, autor de la

maisica y la lefra.

nﬂ

su creatividad les permitia intervenir imaginativamente
en los ambientes que los rodeaban: patio, chacra,
monte cercano, rio, arroyo...

Ese mundo cercano de la casa se ampli6 luego con el
de la Iglesia, mas tarde con la escuela. Esa fue su pri-
mera salida sin sus padres aunque si en compania de
sus hermanos. Siete kilémetros tenian que caminar
hasta llegar a la edificaciéon precaria de madera, sin
luz donde funcionaba la institucién escolar, donde
aprendio a leer y escribir con una extraordinaria
maestra normal.

En cuanto a la Iglesia catélica a la que asistia con su
tamilia, relata Jorge que ‘progresivamente fue perdiendo
terreno’; ya que otras confesiones, itinerantes, tecnologi-
zadas le sacaron ventaja. Asi recuerda ese proceso:
“Como no teniamos nada visual, usaban diapositivas a
color para transmitir la doctrina y la historia de la
religion, y eso fascinaba, convocaba’.

También en esa zona de cruces fronterizos donde
crecieron Jorge y sus hermanos; la discriminacién
entre 7azas” se hacia sentir. Dificil que una gringa se
casara con un criollo porque corria el peligro de ser
expulsada para siempre de la familia. Es que se soste-
nia (atn se sostiene) que ‘Yos gringos son laburadores y
los criollos vagos™; que “un paraguayo mds si es pobre no
garantiza un futuro venturoso”. En alguna medida su
mama tuvo que lidiar con eso, claro que su papa se
encargé de desmentir con su esforzado trabajo diario
el estigma tan temido.

Su pap4, destaca Jorge, era “todo un obrero lector”, “con
5° Grado y mucho mundo’. Les contaba, a la tarde
cuando no trabajaba, sobre todo a los hijos varones,
lo que ¢l habia leido. Y aunque no tenian libros a su
alcance llegaron a él y sus hermanos, mediadas por
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los relatos orales del padre obras de la literatura
popular como las de Salgari y Verne. También les
narraba historias de frontera y de la vida en el rio
Parand. “E/ era eso: sus relatos”, remarca Jorge con
orgullo.

En la casa escuchaban radio. Aunque la manejaban
los adultos, era el medio de comunicacién por
excelencia. Y como no habia luz eléctrica el trans-
misor funcionaba a pila con “antena tacuara”. El
mismo estaba ubicado sobre una mesita en una
esquina del comedor. Protegido y adornado con
carpetitas bordadas y con jarrones llenos de flores
mis bien parecia un altar.

Mundo sonoro, hecho de oralidad, el de esa infancia.
Con el papd sintonizaban una emisora paraguaya
AM,”la.ZP5”; que les acercaba al hogar las cadencias
del guarani y el ritmo de polcas y guaranias. La
mamad en cambio les hacia escuchar la programacién
de grandes AM de Porto Alegre como “Radio
Gaiicha” pero también radios de frontera como
“Farrouphila” . Las mujeres tarareaban las canciones
populares del Brasil y los varones escuchaban futbol
en portugués, sobre todo durante los mundiales.
Pero, atin cuando en la colonia habitaban sobre todo
brasileros que cruzaron la frontera, descendientes de
polacos, alemanes y hasta rusos, atin cuando en su
cotidianeidad hogarena se movian en ese mundo
plurilingtie, cuando aprendieron a hablar lo hicieron en
castellano aunque con cierta sintaxis y tono portugués.
Es que sus padres habian decidido que ni el guarani
ni el portunol serfan sus lenguas. La escuela nacional
-publica, laica y obligatoria- a la que asistieron
conseguiria luego lo deseado por ambos progenito-
res: que sus hijos hablaran, leyeran y escribieran en



“Destellos de hojarascas” de Gabriela Haydeé Bayala, Arroyo San Jacinto, Olavarria, Argentina.
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“Nifia en Puerta” de Gervasio Arroyo, Ecuador.
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castellano; que fueran ciudadanos
argentinos. Es que para ellos, como para
tantos en Misiones, si con el cruce de la
frontera se gestiona la sobrevivencia, con
el uso de la lengua oficial se gestiona la
integracién al Estado Nacién con todo
lo que conlleva: el acceso al documento
nacional de identidad, a la ciudadania
argentina, a tierra, educacién, salud,
trabajo, vivienda, créditos, obra social,
jubilacién.

Por todo ello, en estos territorios para
Jorge y su familia como para muchos el
ascenso social ha sido y es en castellano.

Resistencias

Ava’i., de padre y madre mbya guarani,
vive con su familia ampliada en una
aldea. Ese es el espacio fisico en el que
han transcurrido sus primeros afios en
forma casi exclusiva. Es también el zekoa,
el lugar en que la costumbre se realiza y
por otra parte el fruto, el producto de
la costumbre. Alli se alzan las viviendas
que se encuentran separadas unas de
otras por distancias que varian entre 30 y
100 metros aproximadamente. Cada
vivienda o grupo de ellas estd mas o
menos en el centro del patio, dentro del
cual no se permite el crecimiento de
plantas, salvo drboles de sombra. De esa
manera, alrededor de las construcciones
donde se habita queda delimitado el

patio, mds alld del cual puede haber
chacra- tierra plantada-, capuera -tierra
en barbecho- o monte. Los edificios en
el patio son: la casa donde se pernocta y
el oka, construccién abierta donde se
desarrolla primordialmente la vida
cotidiana porque es usual que ahi se
encuentre el fuego principal de la casa.
Ese es el lugar donde se cocina y por
ende donde pasan la mayor parte del
tiempo diario las mujeres. El hogar
mbya aparece representado por el fogén.
El fuego es abrigo, punto de reunién, luz
en la noche, sitio donde se espera la
comida diariamente. Ese centro de la
actividad humana es administrado por la
madre. Es la mujer el centro y autoridad
de la vida doméstica, eje alrededor del
cual gira la actividad de los nifios que
permanecen en la casa. Su desplazamien-
to es el de ellos. Estin donde ella est3,
al alcance de su vista. Ese es el primer
ambiente de Ava’i y de todo nifio mbya
(siempre y cuando las condiciones hist6-
ricas de friccién interétnica de las que
son parte lo permita).

Ya tiene ocho afios, ya es aceptado como
miembro pleno de la comunidad de
juegos y de los grupos de imitacién de la
aldea. Asi, participa de juegos y esceni-
ficaciones de la vida cotidiana, lo que le
ayuda a reforzar los roles sexuales. El
juega a desmontar con el machete del
hermano mayor mientras las nifias hacen



“Un rapto de compasién” de Silvia
Matilde Macari, Galpones del

Puerto de Rosario, Argentina.
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M caballero

Por las marianas
mi pequeriuelo
me despertaba

con un gran beso.

Puesto a horcajadas
sobre mi pecho,
bridas forjaba
con mis cabellos.
Ebrio él de gozo,
de gozo yo ebrio,
. me espoleaba
! mi caballero:

[ Qué suave espuela
Sus dos pies frescos!;
jcomo reia
Mi jinetuelo!

Y yo besaba
sus pies pequerios,
jdos pies que caben
en solo un beso!

De José Marti, Ismaelillo, en
Poesia, ed. Raigal, Buenos Aires,
1952.

nﬂ

que cocinan y cuidan el fuego. Después jugarin
todos juntos al mambo, especie de mancha escondida.
Es que en el asentamiento juegan siempre unidos
todos los nifios de entre uno y 11 afos; nadie excluye
a nadie, aunque la participacién varie segin la edad.
Muy pronto en esa comunidad infantil el juego, la
escenificacién de la conducta de los adultos y el trabajo
efectivo comienzan a mezclarse. Mds que limites
hay continuidades entre una y otra prictica.

Con su mama visita vecinas y parientes, con ella va al
rozado a carpir, machetear, mantener limpia el drea o
cosechar algin producto. Colabora sin obligacién.
Asi, mientras la madre carpe, €l juega con sus herma-
nas menores con la tierra de entre las plantas de
mandioca; pero cuando ésta descansa ellos toman
la azada y la imitan.

Aunque comienza a salir en ocasiones especiales, a
desplazarse siempre acompafiado de alguien mayor
hasta las chacras vecinas, el poblado blanco mds cer-
cano o el monte inmediato a la aldea (4 65 kmala
redonda); ain no puede como todo varén acompaiar
a su padre en las salidas que éste realiza fuera de la
aldea, porque no puede caminar fuerte, no puede
recorrer grandes distancias sin demostrar cansancio o
exigir descanso; no tiene la fuerza suficiente para
soportar una jornada de trabajo. Sélo cuando pase los
12 lo acompanard como trabajador efectivo. Claro
que esas limitaciones tienen su contrapartida: todavia
puede buscar refugio e incluso llorar en los brazos de
su madre, asi como descansar bajo la sombra con su
progenitor.

A medida que crece como todo nifio mbya va
entrando en contacto primero con zonas conocidas
del monte, luego con zonas desconocidas de éste y
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con los espacios del juria, del “blanco”. Sus salidas se
iran multiplicando. Con sus hermanos mayores o tios
paternos conocerd viviendas, costumbres, objetos del
blanco que hasta hora habia visto fugazmente. O ird
al monte, ese otro d@mbito al que los nifios de 8 6 9
afios comienzan a acceder con frecuencia. En excur-
siones cortas acompafiard a adultos en busqueda de
miel, frutas y materias primas para hacer canastos o
viviendas, también para revisar las trampas con las
que cazan los animales que atn quedan a salvo de la
depredacién del blanco. La frecuencia y extensién de
las salidas al monte aumentan en forma proporcional
a la edad. En ellas comienza a asomarse a un mundo
masculino pleno de historias, mitos y casos. En ese
mundo conviven e interactian hombres, plantas, ani-
males y dioses, al mismo tiempo que sirven como
ejemplo e ilustracién para cada una de las ensenanzas
y experiencias de las que los nifios son objeto. Asi,
Ava’i aprende a leer el mundo del monte, a incorpo-
rar amplios conocimientos sobre especies animales y
vegetales. Acompafiar a un hombre mayor es asistir a
verdaderas clases donde todo conocimiento practico
tiene su correlato mitico y su referencia a lugares y
ocasiones donde fue aprendido o se dio de manera
especial. Es que todo lo que se hace, atin las salidas
lejos del tekoa, deben reforzar el mbya reko (modo
de ser mbya).

Las fronteras de la experiencia socializante oponen y
conectan el mundo de la aldea con el mundo del
monte y el mundo del blanco; siendo el crecimiento
del var6n mbya lo que lleva por definicién hacia los
espacios blancos. El tratar con el juria, hablar caste-
llano, etc. serdn signos de su masculinidad. Pero al
mismo tiempo y desde la 6ptica tradicional seran las



“Nifios anclando embarcacién” de Maria Cecilia Zabala, Titumate, costa atlantica, Colombia.
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“Cuidando a mi hermanita” de Patricia Feldman, Pert.
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tuentes de contaminacion, del zeko achy,
el modo imperfecto, la manera incorrecta
de ser. Es que espacios de los blancos y
monte son realidades contradictorias
desde el punto de vista de realizacién
plena del mbya reko. Y es del mundo
blanco, sobre todo, de donde proviene la
posibilidad del mal, de la contaminacién
y del alejamiento de la ley consuetudina-
ria. Pero el conflicto latente que encierra
la situacién de esa convivencia cotidiana,
mids que en el contraste y distincién con
ese otro imperfecto, se sustenta en la
reflexién sobre si mismo, sobre el ser o
no ser mbya.

Por otra parte, y dada su edad, Ava’i
puede comenzar a participar de forma
activa, ya no pasiva como hasta hora, en
las celebraciones socio-religiosas; en las
danzas, prestando mds atencién a las
plegarias y palabras del opygua (jefe reli-
gioso) o del mburuvicha (jefe politico).
En el opy (espacio sagrado) habra apyka’s
(pequefios bancos) que ocupan los nifios
desde pequefios, pero que van abandonado
luego para sentarse junto a los mayores.
Asi de a poco, va incorporando el saber
que tiene que saber para llevar una vida
espiritualmente sana, de ‘orazones livia-
nos”, para sostener la ley (zeko) que debe
ser cumplida para bien de todos. Es que
Avai no esta solo, el grupo, la aldea toda
es parte de €1, de su ser en el mundo. Su
educacién se revela inseparable de la

vida comunitaria mbya. Desde su naci-
miento participa directa o indirectamente
de una red social que no solamente existe,
sino que es expresada como tal. La forma
en que los nifios son tratados, las con-
ductas que les sirven de ejemplos, lo que
ocurre en la casa, es una continuacién
de lo que la comunidad comparte,
aprueba o desaprueba.

Como todos los ninos mbya, él también
aprende su lengua mediante un ejercicio
intensivo asociado a la accién. Incorpora
el guarani haciendo siempre algo con
otros; mientras ayuda a la madre en
pequeiias tareas hogarefias, cuando
acompafa al padre y a sus hermanos
mayores; cuando interactia con los otros
nifios del sentamiento. Igual aprende con
mis rapidez las palabras de los varones
La lengua que escucha es la que aprende,
es la que le ensefian en la aldea y es la
que exigen sus mayores que debe leer y
escribir en la escuela junto con el caste-
llano. Su educacién formal debe ser si o
si, ser bilingtie y bicultural; para que el
aprendizaje de la lengua del colonizador
no implique nunca el olvido del guarani,
de las “buenas palabras”, de “las palabras
hermosas”; para que la apertura necesaria
para con-vivir con otros en el Estado -
Nacién no signifique renegar del mébya reko.
Su lengua es la de sus padres, de sus
abuelos, de sus antepasados. Lengua,
tierra y palabras sagradas (7iee pora) son



“Pureza” de Patricia Ackerman, Isla Isabela, Galdpagos, Ecuador.
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Una nena

Habia una nenita en Tacuari
que solamente hablaba con la i
[ Qué papelon, un dia,
delante de su tia,

en lugar de ‘papd’,
dijo ‘pipi”!

De Maria Elena Walsh,
del libro Manuelita, de
Editorial Sudamericana,
Buenos Aires,1987.

=

-

el sustento del mbya reko. En esa lengua lo acuna su
madre: “Ekéna, mitd, ekéna, mitd. ../ Togueru nde ru
vaka para i.../ Ekéna, mitd, ekéna, mitd. .. (Duérmete,
nifio, duérmete, nirio. ../ Tu padre te va a traer un terne-
ro manchado. . ./Duérmete, nirio, duérmete nisio...)”. En
esa lengua canta Ava’i: “Erotori takua / eortori, tor, /
eroijeije,/ eroijeije. (Canta al bambi, / cintala, canta, /
Hazle ijeijé, / hazle ijeijé”. ). Canciones, rezos, debates,
consejos, reclamos, denuncias, todo se dice en esa
lengua que no se abandona, que no se olvida, que se
insiste en conservar.

Asi, de tal manera va Ava’i creciendo entre las con-
tradicciones gestadas en una situacién de friccién
interétnica, signada por tensiones entre lo que el teko
demanda y modos de vida actuales que lo vuelven
casi imposible

Epilogo

En la frontera el Estado-Nacién nunca ha estado
ausente. Hace a las contradictorias condiciones que
signan la vida en esos bordes. Por eso, el ser parte de
la Nacién como “comunidad imaginada” ha sido para
algunos una eleccién y para otros una condena. Por
eso algunos ensefian sus lenguas maternas, en las casas
se las sigue hablando, escuchando, leyendo, escribiendo
mientras para otros el legado se interrumpe.

Por eso, frente al avance legitimado de la lengua
autorizada, de aquella lengua de imperio que luego se
volvié nacional; ciertas lenguas venidas de allende el
mar, hechas a su vez de hegemonias, se silencian en
estas tierras imperfectas; al mismo tiempo que otras,
las propias de los pueblos originarios, las que hablan
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desde la subalternidad mis radical, atin después de
mis de 500 afios de situacién colonial siguen
luchando por permanecer.

Por eso, crecen como crecen Andy, Jorge y Avai..
Asi van creciendo entre aguas, en medio de limites;
signados por desplazamientos transfronterizos; por
interrupciones, posibilidades de ascenso y resistencias.
Asi, entre lenguas que se olvidan, se imponen, resisten;
van tratando de ser las infancias de fronteras.

(*) Para construir los dos primeros relatos nos basa-
mos en entrevistas personales. En cuanto a la historia
de Ava’i las fuentes prioritarias de consulta han sido:
Larricq, Marcelo (1993) Ipytuma. Construccién de
la persona entre los Mbya-Guarani. Posadas.
Editorial Universitaria. UNAM.

Martinez Gamba, Carlos (1984) El Canto
Resplandeciente, Buenos Aires, Ediciones Del Sol.

*Elena Maidana es Magister en Antropologia por la
Universidad Nacional de Misiones y profesora titular
e investigadora en Comunicacién de dicha Universidad



“La Dama Del Lago” de Ricardo Giavedoni, Lago Titicaca, Bolivia.
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Para pensar que supera la de otros grupos en alrededor de 20
P puntos porcentuales, afectando al 63,3 por ciento de

La pobreza y las Infancias ellos. Aqui corresponde una observacién: aunque se
de Pueblos Originarios atribuye la pobreza indigena al hecho de que los pueblos
originarios habitan en zonas rurales, por lo general con
egun el estudio Pobreza Infantil en América Inayor inc}dcncia de POme_"1 que las zonas urban?ts—
Latina y el Caribe (CEPAL-UNICEF, 2010), ~ €OmO ya vimos- esto no es cierto en e.1 caso de lqs nifios
en los paises en que se realiza una medicién afrodescendientes. Y al observar 1(.)8 mvele? de privacién
que permite identificar el origen étnico de los nifios por ~ €Xtremosy moder ados.segﬁn origen étnico y drea de
medio de las encuestas de hogares, es posible dar res.ldenaa, .puede apreciarse que, en el drea que sea, e.l
cuenta del mayor grado de exclusién de aquellos que origen étnico es un factqr que s¢ asocia al 1'ncumph-
provienen de pueblos originarios o son afrodescendien- ~ Miento df: los derechos infantiles es.tableados en la
tes. En general, la pobreza infantil extrema duplica la Convencién de 105' Derechos del' Nifio. )
observada entre nifios no pertenecientes a eso grupos Resulta entonces ev1den.te que el orgen €tnico se trans-
(36,1 por ciento en comparacién con el 17,6 por ciento); forma en un factor de discriminacién y, por lo tanto,

los nifios pobres de origen indigena o afrodescendientes de exclusion econémica y social.
tienen una incidencia de pobreza (moderada y grave)

AMERICA LATINA Y EL CARIBE (18 PAISES): INCIDENCIA Y PROFUNDIDAD DE LA POBREZA Y LA POBREZA INFANTIL EXTREMA SEGUN ORIGEN ETNICO Y AREAS
GEOGRAFICAS®, ALREDEDOR DE 2007 (En porcentajes)

INCIDENCIA DE LA POBREZA INFANTIL

90 ---- Nifios pobres®

80 - . Nifios extremadamente pobres

Indigena No Indigena Indigena No Indigena Indigena No Indigena

Total nacional Zonas urbanas Zonas rurales

Fuente: Comision Econdmica para America Latina y el Caribe (CEPAL), sobre la base de tabulaciones especiales de las encuestas de hogares de los respectivos paises.

a La distincion segun origen étnico esta disponible para ocho paises (el Estado Plurinacional de Bolivia, Brasil, Chile, Ecuador, Guatemala, Nicaragua, Panama y el Paraguay).
El total general corresponde a los 18 paises.

b Incluye a los nifios extremadamente pobres.

70 | Para pensar



“2 de Febrero, Virgen de la Candelaria” de Wanda Balbé, Copacabana, Bolivia. Décima mencién.
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La television y la representacion de los mds chicos
Por Carolina Duek*
“Hola amiguitos. Soy yo, Mickey Mouse. ;Quieren entrar a mi casa? Pues, adelante.

muska, Mickey Mouse. Digan conmigo: miska, muska, Mickey Mouse.” Palabra mégicas y

conversaciones en castellano neutro atraviesan el mundo cotidiano de la nifiez latinoamericana




de la infancia
no van a interrumpir
su campana,
quieren vendernos la inocencia
cual si fuera un desodorante
o un hordscopo.
Después de todo saben
¥ que caeremos como gorriones
“enla trampa, piando nostalgias
inventando recuerdos
perfeccionando la ansiedad.
Los geniales demagogos
de la infancia asi se llamen
Amicis o Proust o Lamorisse,
solo recapitulan turbadores
sacrificios moviles campanarios
globos que vuelven
a su nube de origen.

De Mario Benedetti, del libro
Inwventario Uno, Planeta/ Seix
I'{‘ Barral, Montevideo, 2009.

.U E o, AEF "l':i
La infancia es otra cosa
Es ficil vaticinar
que los propagandistas

LE

ickey nos invita a pasar si decimos las

palabras magicas. Entramos a su casa, a

su mundo en el que las situaciones y
conflictos se resuelven siempre bien. No hay adultos
significativos sino un grupo de amigos que, frente a
un problema, encuentra soluciones. En la casa de
Mickey no hay guardapolvo blanco, uniforme ni
escuela. Es un espacio sin tiempo, sin reglas, sin
violencia.
Cada dia, millones de nifios alrededor de
Latinoamérica miran una y otra vez sus capitulos
emitidos por la senal de cable Disney Junior.
Siempre con la misma estructura (presentacion,
definicién de un “problema”, bisqueda de las
herramientas para solucionarlo y las vicisitudes para
resolverlo, cierre con la cancién titulada “;qué bien!”
y su correspondiente coreografia), los personajes
tradicionales de Disney se relacionan de maneras
aparentemente diferentes. El pato Donald, Daisy,
Goofy, Pluto y Minnie como elenco estable;
Clarabela, Pedro, Chip y Dale son el elenco variable
en funcién de las necesidades narrativas del programa.
Los nifios y nifias con acceso a la programacién de
Disney Junior conocen y reconocen no solamente a
Mickey sino a todos sus “amigos”, a sus canciones e
interacciones. Saben lo que va a venir luego de
cada evento, como se resuelven las situaciones.
Como sostiene Entel (2006), “los tiempos contem-
porédneos parecen estar inmunizados contra el
asombro” (36). En pocas palabras, cada vez que un
nifio se enfrenta a este programa identifica una
serie de acciones previsibles que se organizan de
manera repetida y repetitiva varias veces por dia.
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La repeticién es, como dijo Benjamin (1989), el
hacer una y otra vez, un terreno familiar en el que
no hay sobresaltos.

Segin el Sistema Nacional de Consumos
Culturales!, en el afio 2005 (tltimo relevamiento
disponible) la regién con menor cantidad de hogares
con televisor era el Noroeste argentino con “sélo” el
89 por ciento de hogares con aparatos.

A su vez, nos informan que el 99 por ciento de los
hogares de la regién cuyana cuenta con un televisor
por hogar; el 98 por ciento en el caso de la regién
pampeana; el 97 por ciento de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y Gran Buenos Aires y
el Noroeste tiene un 95 por ciento de los hogares
con aparatos conectados.

Asimismo, el “Laboratorio de Industrias
Culturales™ presenta informacién segin la cual en
el afio 2002 la Argentina era el cuarto pais del
mundo con mayor cantidad de abonados a la tele-
visién paga (luego de Canada, Estados Unidos y
Dinamarca) y el mayor pais de América Latina con
un total de 56 por ciento de los hogares abonados.
Segin la asociacién de Televisoras de Cable
(ATVC) en 2006 habia 5.680.000 abonados a la
televisién paga.

¢Por qué estas cifras? Por un lado, para ubicar el
nivel de consumo y acceso local a la television de
aire y por cable o satélite; por otro, para identificar
la cantidad de poblacién que accede a la television.
Dijimos que una amplisima mayoria de hogares de
la Argentina posee un aparato de televisién conec-
tado a alguna red. No hace falta ir muy profundo
para concluir que la televisién es, en el sistema de



“Salchipapas” de Luciana Beker, Iruya, Salta, Argentina.
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Ella es alegre como la luz que
gira para verla,

conversa mucho con el aire,
sube como el verano

Danza en la soledad para
hacerla recuerdo.

Prueba que el mundo canta,
construye mi inocencia.

T

De Juan Gelman, del libro
Gotdn , Planeta-Seix Barral,
Buenos Aires, 2008.

medios de comunicacién actual, el medio con
mayor presencia en los hogares de nuestro pais.
Ahora bien, ;qué implicancias tiene esta afirmacién
en lo concerniente a la relacién que nifios y nifias
pueden establecer con la televisién? ¢;En qué
momento un programa como el de Mickey Mouse
se vuelve significativo para el andlisis?

Las preguntas son complejas y exigen una sistema-
tizacién por lo menos interesante para organizar una
posible y provisoria respuesta. ;Es posible pensar
hoy la infancia por fuera de los consumos televisivos?
Y, complementariamente, ;qué modelos de nifio
aparecen representados en los canales destinados a
los nifios y nifias? ;Qué actividades, précticas y
representaciones encontramos asociadas a ellos?
Finalmente, ¢cudles son las caracteristicas de los
nifios y nifias en programas de produccién local y
global?

Estas preguntas son los ejes de reflexién que organi-
zan este trabajo, que parte de la conviccién de que es
en la constante interpretacién de las representaciones
disponibles en donde se encuentran las herramientas
para su desnaturalizacion.

Programacion, canales y oferta: América Latina
como unidad de consumo

La expansién y consolidacién del sistema de television
por cable y satélite en los afios 90 compuso un
escenario interesante respecto de la oferta de tele-
visién infantil. Aparecieron canales que dedicaban
su programacién completa a seducir, a través de
diferentes programas, a los mds chicos como
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audiencias. Luego, los canales infantiles fueron
subdividiéndose por franjas etireas hacia dentro del
segmento: Discovery Kids es un canal que se orienta a
nifios de hasta cinco afios; Disney Junior esti pensado
para nifios de hasta ocho afios aproximadamente;
PakaPaka tiene dos segmentos de los cuales uno
(“Ronda Pakapaka”) se dirige a nifios de hasta
cinco afos y otro (“PakaPaka”), a chicos de hasta doce
aflos; Nickelodeon tiene una franja para niflos mds
chicos por la mafiana y luego se dirige principalmente
a niflos y nifias de hasta doce afos, al igual que
Cartoon Network; Disney XD se orienta a preado-
lescentes. En pocas palabras, abordar la television
para nifios y nifias supone ubicarnos en un terreno
en el que las fragmentaciones hablan por si solas.
Cuando mencionamos las edades comprendidas en
la oferta de los canales estamos retomando lo que
los propios canales dicen sobre su oferta en sus
paginas web, intersectado con un minucioso trabajo
de observacién y analisis de sus programas.

Es evidente, a esta altura del trabajo, que el género
“television infantil” es complejo y se ha dividido en
fragmentos que se corresponden, claramente, con la
oferta diferencial de productos segin la edad
(Linn, 2004). La desarticulacién de la familia como
unidad de recepcidn televisiva estallé como figura
(Morley, 1996) a tal punto que pareciera ser nece-
sario multiplicar, a la vez, la cantidad de aparatos
receptores para que cada uno “elija” de la oferta lo
que mis le interesa. Adorno y Horkheimer (1969)
decian, hace ya muchos afios, que los consumidores
optaban por productos previamente clasificados
que eran aparentemente diferentes unos de otros pero



“En el mercado” de
Laura Marraco,

Lima, Peru.
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“A la antigua” de Herndn Pablo Guibert, La Habana, Cuba

que, finalmente, tenian como elemento
comun el formateo de la industria cultural.
Es el reino de las apariencias en el que
todo parece “diferente”, “nuevo” y “origi-
nal” cuando la oferta y sus objetos son,
solamente, copias mds o menos acabadas
de los productos anteriores.

Por todo lo dicho, la primera pregunta
debiéramos hacernos es ¢cudl es la
oferta existente para nifios y nifias en
la televisién infantil? Los nifios y las
nifias tienen canales dedicados a ellos
exclusivamente. Entre los canales dis-
ponibles con programacién durante las
24 horas del dia encontramos, como
mencionamos, Disney Junior, Discovery
Kids, Nickelodeon, PakaPaka, Cartoon
Network y Disney Channel. Un dato por
lo menos interesante es que todos los
canales se emiten en toda Latinoamérica
y tienen la misma pdgina web para
todos los paises de la regién. Identificar
este primer elemento nos ubica en la
regién como espacio de recepcion prefe-
rencial de estos canales. La programacién
se recibe en Brasil, Bolivia, Chile,
Meéxico, solo por mencionar algunos
ejemplos, casi sin modificaciones.
Trabajaremos, en lo que sigue, con
algunos casos interesantes que componen
la oferta actual de televisién infantil que
son, por diversos motivos, representati-
vos o sintetizadores de lo existente.
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“La casa de Disney Junior”
o la hiperpedagogizaciéon de los
espacios infantiles

Uno de los casos mds interesantes es la
dupla de un hombre y una mujer llamados
“Topa y Muni” que son los protagonistas
del programa “La casa de Disney
Junior”, los que cantan canciones, bai-
lan, hacen juegos, leen libros e historias
y, finalmente, interpretan personajes,
con un acento “argentino’, ni neutro ni
entonaciones locales. El programa se
emite varias veces al dia en segmentos
de cinco minutos que operan como
separadores entre programa y programa
del canal. Los conductores intentan
hablar del mismo modo que los nifios
(entonacién, registro, etc.) de zonas
metropolitanas. La investigacién que
estamos llevando a cabo identificé la
existencia de muchas duplas idénticas a
la mencionada en los diferentes paises
en los que se emite el canal, con los
acentos y entonaciones locales al igual
que la versién argentina. Lo curioso es
que, si bien es dable reconocer el gesto
de respetar los acentos y entonaciones
locales, la programacién y actividades
de cada una de las duplas sufre mini-
mas modificaciones a lo largo de las
emisiones observadas. Es decir, parecen
diferentes espacios pero, al final, son



“Sin Titulo” de Mariela Sanchez, Bahia Blanca, Argentina.
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La nenay su papd

La nena y su papd
Van una noche a la playa,
Una noche que
como no hay luna,
se ven las estrellas muy blancas.
Miran el cielo enorme,
Escuchan el sonido del mar...
La nena se siente chiquita

Y le da la mano al papa.
. 4 Cudntas estrellas. ..
# Son tantas que no se

l_‘

pueden contar,
Cudntas estrellas
son las que envuelven el mar...
Algo en la panza le hace
cosquillas.
Respira hondo el olor a sal.
Siente que esa noche es hermosa
Y no quiere que termine jamads.

De Mariana Baggio en Barcos y
Mariposas, autora de la letra
y la miisica.

lugares casi idénticos desde los que se realizan las

mismas practicas. Se utiliza algin elemento distintivo

de color “local” como diferenciador cultural
(Morley y Robbins, 1995).

Otro de los elementos que ubica a “La casa de

Disney Junior” como un caso peculiar y, de muchas

maneras, representativo de la oferta, es la relacién
que tienen (en el caso argentino) “Topa y Muni”

con el mundo adulto y con la escuela. Los dos per-

sonajes son sujetos de, aproximadamente, treinta

afios pero que actian y juegan como nifios y conviven

como hermanos. Cantan canciones sobre ordenar el
cuarto, la necesidad de lavarse las manos, de ayudar a
los padres y de ser un buen alumno. También hay

canciones sobre lo bueno que es hacer deportes, sobre

las estaciones del afio y lo que cada una significa en
lo concerniente a los cambios climatoldgicos y de
vestimenta.

Resumiendo, los temas que se abordan en las canciones

de “La casa de Disney Junior” estan orientados a que
los espectadores aprendan de ellos las conductas

socialmente esperables y, en consecuencia, aquellas que

no lo son. Lo complejo es que si bien los conductores
actiian como nifios, sus acciones estdn orientadas a
transmitir un mensaje organizado por la consigna
“aprender jugando” o “aprender cantando” que,
claramente, un nifio no puede producir. Queremos
decir con esto que los conductores actdan todo el
tiempo como nifios, se quejan, no colaboran, se
enojan, tienen caprichos y se ponen contentos por
cosas que a cualquier nifio alegrarian, pero la
conclusién es siempre una moraleja educativa que
apunta a la normalizacién del nifio en sociedad.
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En “La casa de Disney Junior” no hay adultos que
manden a los chicos a hacer la tarea, no hay guardapolvo
blanco, no hay docentes que ensefien: hay mensajes que
contienen, en todos los casos, ensefianzas para que los
nifios aprendan “algo” desde la recepcién del programa.
La hiperpedagogizacién de los espacios para nifios
es, en este sentido, un elemento comun a la oferta
contemporanea de televisién para nifios (Schoor,
2006). No hay programas sin moraleja, sin demanda
de interaccién de los nifios; no hay programas que
no tengan como objetivo completar la educacion
que los nifios y nifas reciben en la escuela cotidia-
namente. Podriamos agregar que los canales infantiles
dan por sentado que sus espectadores van a la escuela.
Lo hacen a tal punto que, salvo en el canal
PakaPaka (sobre el que volveremos) no aparece la
escuela mencionada como espacio significativo de
la cotidianeidad infantil. En “La casa de Disney
Junior” no hay nifios ni tampoco adultos: hay adul-
tos que actian como nifios pero que construyen
mensajes adultos para “educar” y “normalizar” a los
mis chicos.

Un dltimo elemento no menor a tomar en cuenta
es la escala. La hiperpedagogizacién de la infancia
en la televisién se combina, en este caso, con una
doble escala de alcance: por un lado, la escala lati-
noamericana que en todos los canales infantiles
existe y se incluye como potencial receptora; por
otro, la escala global respecto de los dibujos animados
y programas infantiles con mayor reconocimiento
por parte de los niflos. Entre los mds claros ejemplos
encontramos la ya mencionada “Casa de Mickey
Mouse”, “Manny a la obra”, “Los Imaginadores”,



“Penitencia” de Maria Florencia Pieroni, Ciudad de Cuenca. Ecuador.
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“Los Wiggles”, “Dora la exploradora”, “Lazy town”,
“Los Backyardigans”, “Barney y sus amigos”; s6lo por
mencionar algunos. En todos los programas citados
hay una ausencia de ubicacién espacial y temporal
v G o Wy de los eventos y situaciones que atraviesan los per-
sonajes. Esto implica, claramente, que han sido

Invitacion : « . o
concebidos como “programas sin lugar ni tiempo”, es
Qué nifio no quiere a la ronda decir, sin fecha de vencimiento ni vigencia especifica.
que estd en las colinas venir? No hay temas contemporédneos sino que podemos,
Agquellos que se rezagaron perfectamente, ver un programa producido en 2001
se ven por la cuesta subir. que no vamos a notar mayores diferencias tempo-

rales, temdticas ni enunciativas.
La ausencia de referencias temporales y espaciales
es un dato muy importante a tener en cuenta a lo
largo y a lo ancho de toda la programacién infantil.
Es mucho mas redituable en el plano econémico
producir un programa que “dure” y pueda ser emi-
De Gabriela Mistral, del libro tido en .reiteradas oportunidadffs, a hacerf‘e?peciales”
Antologia, Alfaguara, en funcién de eventos de publico conocimiento que
Lima, 2010. dejan de tener interés luego de un breve lapso.
Por ejemplo, en el programa “Los Backyardigans”
(un grupo de seis “nifios” con formas de animales
mds o menos reconocibles que tienen aventuras de
diferente tipo) decidieron producir un programa
sobre futbol que puede ser emitido en instancias de
mundiales, copas, partidos especiales o en cualquier
semana por ningdn motivo en especial. La produc-
cién de este tipo es eficiente en el plano material y
también en el simbélico dado que sistematiza no
s6lo un “tema” sino un conjunto de posibilidades
de representacién de la audiencia receptora a escala

global.

Vinimos buscando y buscando
por vifias, majadas, pinar,
y todos se unieron cantando,
y el corro hace el valle
P blanquear...

=
L
i
L
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Canales infantiles, 24 horas de programacién destina-
da a chicos de la Argentina, de América Latina y
del mundo: un esfuerzo de sintesis que da cuenta
de una tensién irresoluble entre los modos de
representacién que tienden a la unificacién de las
imagenes de y sobre la infancia y las infancias exis-
tentes marcadas por trayectorias y posibilidades de
acceso necesariamente diferentes y desiguales.

La hiperpedagogizacién es también parte de la
imagen de nifio-global-consumidor de medios de
comunicacién-escolarizado y “con buena conducta”.
La televisién se presenta como un espacio-otro de
educacién por fuera de la escuela en el que los
nifios no “pierden el tiempo” (como algunos espacios
escolares han sostenido y siguen sosteniendo), sino
que fambién aprenden conductas y modales signifi-
cativos a través de juegos, canciones y juegos de rol.
Un ejemplo realmente ilustrativo de lo que venimos
argumentando es un nuevo programa del canal
Disney Junior llamado “El jardin de Clarild”. Una
nifia de diez afios en un jardin mégico, con amigos
y canciones entona repetidamente un estribillo que
reza:

(...) quiero una ensalada bien condimentada

quiero una ensalada rica (...)

para hacer una ensalada

la espinaca bien cortada,

los tomates muy jugosos y pepinos deliciosos,
zanahoria se le puede agregar,

quién me ayuda yo la voy a rallar,

qué rica la zanahoria yo sé que te va a gustar

(Ensalada, “El jardin de Clarild”).



“Verano en Medellin” de Mariel
Tamara von der Wettern,

Medellin, Colombia
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La cunita

La cuna de mi hijo
se mece sola
como en el campo verde
las amapolas

Este nifio pequerio
no tiene cuna;
su padre es carpinterro
y le hard una.

En la cuna bonita,
mi niiio duerme;
dulces le dard un dngel
cuando despierte.

Duerme, vida mia,
duerme sin pena
porque al pie de la cuna
tu madre vela.

De autor andnimo , en Antologia
=250 poesias para ninios, Nueva
Biblioteca Billiken, Atlintida,

Buenos Aires, 2008.

Una apologia de la ensalada que, en una escucha
repetida, podriamos confundir con una parodia

de otro programa. Pero no: es el tipo de mensaje
exagerado que se vuelve coherente con la ya men-
cionada hiperpedagogizacién de los programas
infantiles. A su vez, la presentacién misma de una
cancién de este tipo podria indicar una idealizaciéon
segun la cual la repeticién de la cancién por parte de
los televidentes contribuiria al aumento de consumo
de vegetales. Un tipo de razonamiento hace tiempo
desestimado, muchas veces, por la teoria y el analisis
de los medios.

Las grandes cadenas de television infantil realizan
claros intentos de asociar el ver televisién con hacer
algo “productivo” o “educativo”; es decir, que de
todos los programas los nifios obtengan nueva
informacién sobre su entorno, sobre cémo comportarse.
Una hipétesis que podemos plantear en funcién de lo
dicho es que pareciera que los canales de televisién
infantil quieren convencer a los padres o adultos
significativos de lo “bueno” que es que sus hijos
vean television a través de la inclusién de conteni-
dos “educativos”. En ese sentido, esta presencia de
contenidos pedagdgicos-no escolares podria ser un
modo de plantear la continuidad de la escuela con
la televisién para encontrar los permisos adultos
para no limitar (y en casos extremos, alentar) que
los mds chicos vean televisién antes y después de la
escuela. Si bien esta hipétesis excede los objetivos
de este trabajo, queremos dejarla planteada como
disparador de reflexiones futuras.
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“PakaPaka” o los nifios como protagonistas

La oferta televisiva infantil tiene un nuevo compo-
nente. Ya hemos mencionado a PakaPaka como
canal infantil pero sus caracteristicas peculiares lo
convierten, al igual que en el apartado anterior con
“La casa de Disney Junior”, en una interesante
puerta de acceso a la oferta disponible. PakaPaka es
un canal del Ministerio de Educacién de la
Nacién, es decir, es financiado por el Estado
Argentino (al igual que el canal educativo Encuentro)
y es de acceso gratuito a través de la Television
Digital Abierta, Satelital y cableoperadores del pais
(aunque no todos: Cablevisién incluy6 el canal s6lo
en la programacién digital y luego de disputas muy
complejas respecto de la obligatoriedad de ofertar el
canal en la grilla). En PakaPaka hay muchos chicos
con guardapolvo blanco tipico del sistema educativo
publico argentino: la escolaridad no es aqui algo que
se da por sentado sino que se muestra en reiteradas
oportunidades y a través de diferentes programas.
Por ejemplo, en el programa “Aqui estoy yo” un
nifio o nifia muestran los espacios en que se des-
arrolla su vida cotidiana: la escuela, la casa, la
biblioteca de la escuela y relata las actividades que
realiza en cada una de ellas. La eleccién de los
espacios responde a un criterio de representacién
que incluye pueblos y ciudades de varias provincias
del pais.

El intento de mostrar diferentes espacios y maneras
en que los nifos viven su cotidianeidad y el modo
en que eligen contarla es una interesante manera
de aproximarnos a la infancia. Es necesario hacer



“Formula uno” de Patricia
Ackerman, Purmamarca,

Jujuy, Argentina.

85 | Infancias globales, Infancias locales



l.:'

Caricia

Madre, madre, tii me besas,
pero yo te beso mads,

y el enjambre de mis besos
no te deja ni mirar...

Yo te miro, yo te miro
sin cansarme de mirar,
y qué lindo niio veo
a tus gjos asomar...

El estanque copia fodo
lo que tii mirando estds;
pero tii en las nifias tienes
a tu hijo y nada mds.

Los ojitos que me diste
me los tengo de gastar
en seguirte por los valles,
por el cielo y por el mar...

De Gabriela Mistral, del libro
Antologia, Alfaguara,
Lima, 2010.
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una salvedad: hay un riesgo, muy complejo que se
relaciona con idealizar las representaciones con las
que nos encontramos. Mds claramente, hay una
intencién por parte de los productores de mostrar
“diferentes realidades” en algunos casos con mds
carencias materiales y simbdlicas que en otros. El
riesgo, como sostiene Burgois (2010) es creer que
dando espacio para que sujetos no frecuentemente
representados en los medios aparezcan en ellos, las
desigualdades materiales y simbélicas queden des-
plazadas o, en el peor de los casos, cubiertas por un
escudo romdntico justificador. Cuando decimos
que es un riesgo estamos ubicindonos en el terreno
de la reflexién y no de la critica destructiva: “Aqui
estoy yo” es un interesante programa cuyo objetivo,
al igual que una parte importante de la programacién
del canal, pone a los chicos como protagonistas de
aquello que les pasa o que quieren contar. Pero
entrafia el peligro de que su mera aparicién en
pantalla desplace la importancia de la intervencién
politica sobre su situacién material y simbdlica: la
estetizacién de la pobreza es una consecuencia
peligrosa que hay que vigilar permanentemente.

Y aqui aparece, consecuentemente, otro elemento
problematico: la mediacién. Dijimos que en
muchos de los programas para nifios de las grandes
cadenas hay nifios comportindose correctamente y
adultos actuando como nifios; pero en ningun caso
hay nifios. En PakaPaka la presencia de los nifios
como “protagonistas de sus historias y productores
de cultura” (como describié una de las productoras
del canal) demanda una reflexién sobre la media-
cién del dispositivo técnico entre las practicas de
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los nifos y su representacion en un canal nacional.
Queremos decir con esto que cabe un analisis sobre
las maneras en que, desde la grabacién hasta la edi-
cién y emisién de los programas, existen mediaciones
que ponen a los nifios y nifias frente a dispositivos
cuyo funcionamiento no siempre conocen en tanto
receptores.

“SOS Mediadores” es un interesante programa en el
que se resuelven conflictos a través de “mediadores” que
comienzan su trabajo de mediacién preguntindole a
los involucrados si estin de acuerdo con que se grabe
el intento de resolucién del conflicto. Luego se
escucha a los nifios, se caracteriza el conflicto en
cuestion y, a través de consejos, seialamientos y direc-
trices se trata de encauzar la resolucién déndole a los
chicos la palabra para relatar lo que les pasé. Al igual
que en “Aqui estoy yo”, este programa le da la palabra
a los chicos para que relaten sus problemas, permi-
tiendo que su palabra sea la que caracterice y la que
resuelva con la ayuda de un mediador, que puede ser
un adulto o un adolescente que interviene.

La pregunta que se desprende de estos ejemplos se
remite al tipo de oferta que PakaPaka apunta a
construir. Estos nifios que dibujan al aire libre, que
son “exploradores” en “AnimaPaka” (un programa
que se ocupa de caracterizar hdbitos y habitats de
un animal por vez a través de canciones y juegos de
preguntas y respuestas), son astutos, independientes y
pueden intentar resolver un conflicto a través de la
palabra.

Hay una intencién de mostrar diferentes escenarios
(por la grabacién de programas y segmentos en
diversos lugares del pais) en los que el tipo de nifio



“El Tunel” de Guillermo Palmieri, Azul, Buenos Aires, Argentina.
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Vestido lila

Suenia con ese dia
vestido lila
que le hizo su mamd
quiere primera fila
ver bien de cerca
el tamboril sonar
ya siente los parches sudando
los trajes vibrando
se acerca el carnaval
L i

Asi suena este candombe L
Tum bam bam, tum bam bo
Asi suena este tambor. ..

Letra y miisica del conjunto
Caracachumba

v Tum bam bam, tum bam bon ve » :

representado tiende a ser astuto, a veces timido
pero de alguna manera elocuente, va a /a escuela,
hace la tarea y hasta puede mostrar dénde y cémo
vive. La intencién del canal (tal lo dice su pagina
web y la productora entrevistada) es mostrar diferen-
tes infancias, en distintas zonas del pais, con una
perspectiva latinoamericana en tensién con los canales
multinacionales que apuntan a la construccién de un
nifio-global-consumidor de medios. La cuestién
clave, la pregunta hacia el futuro (porque el canal estd
en sus inicios, por lo cual podemos dejar planteados
interrogantes respecto de su devenir) es si el “mostrar”
va a tener algin impacto en la politica de representa-
ci6n (Giroux, 1996) a mediano plazo y de qué modos
se va a articular dicho cambio con otro tipo de
representaciones infantiles y familiares.

Hiperpedagogizacién, modales e infancias:
el cambio de la unidad de anilisis

Uno de los puntos de partida de este trabajo estaba
relacionado con lo que, creimos, era una dicotomia
evidente entre un canal como Disney Junior (y todo
el peso que tiene simbdlicamente la figura de
Mickey Mouse, con quien abrimos las reflexiones,
ver en esa direccién: Dorfman y Mattelart, 1972) y
PakaPaka. Supusimos dos extremos de un arco que
iban desde el consumismo a la defensa de derechos
del nifio, por mencionar alguna caracteristica dis-
tintiva. Lo que encontramos fue otra cosa: los
nifios y nifias representados, las précticas (esperables),
los temas abordados, si bien distintos, no tenian
tantas diferencias a nivel de las superficies textuales.
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Si, a priori y por prejuicios de formacién, parecia que
en un canal de Disney el consumo iba a ocupar un
lugar central, nos encontramos con que no era asi:
s6lo en las publicidades (casi exclusivamente de
juguetes) aparecia el consumo, pero no en su pro-
gramacién. De hecho, ni siquiera encontramos una
computadora como parte de la escenografia (tampoco
en PakaPaka ni en ningtn otro de los canales); o un
incentivo explicito para comprar un producto.

El anilisis expuesto aqui nos exigié un replanteo
tuerte: si analizamos los canales de television desti-
nados a nifios y a nifias nos encontramos con que,
con matices, diferencias y elecciones puntuales, hay
una linea de trabajo en apariencia comin en todos
ellos. La conducta, la resolucién de conflictos, el
orden, la higiene: lo que llamamos la hiperpedago-
gizacién de los espacios televisivos destinados a los
nifios parece ser el factor comin que encontramos
en la oferta. El replanteo que nuestro trabajo nos
demando fue la reflexién sobre la unidad de recepcion.
Dijimos al comienzo que habia desaparecido la
familia como tal unidad. Queremos darle una vuelta
mis a lo que Morley plante6 hace mds de veinte
afos: es cada vez mas dificil estructurar un analisis
sobre television sin articularlo con otros medios de
comunicacién y con el mercado de bienes y servicios.
Analizar la representacién de la infancia demanda,
hoy, un analisis combinado de soportes variados en
los que la televisién se asienta y acomoda. No hay
manera de analizar la television aislada de las pdginas
de internet de los canales, de su oferta (o no) de
otro tipo de bienes tales como juguetes, mochilas,
utiles escolares o shows en vivo, obras de teatro y



“Nifos jugando” de Paula Botta, Pelourinho, Bahia.
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“Sin titulo” de Matias Guido Knoblauch, Pipa, Brasil.

revistas ad hoc. Lo que queremos decir
con esto es que, en un andlisis panord-
mico sobre televisién para nifios, nos
encontramos con que el tipo de nifio
que aparece representado es un nifio
escolarizado, que es capaz de hablar a
cdmara si es necesario, inquieto, astuto;
pero sobre todas las cosas, un nifio que
se comporta y aprende no sélo en la
escuela sino en su encuentro con la
oferta de medios de comunicacién
masivos.

Representar es una accién politica. Un
andlisis sobre las representaciones
infantiles y la oferta televisiva para los
nifios constituye un modo de aproxi-
marnos a los discursos hegemoénicos
sobre la infancia y ver, en ellos, la carga
ideolégica que contienen. La clave la
encontraremos siempre en las alternativas
y en la variedad y diversidad de opciones.
Porque tal vez no sea en un espacio en el
que se puedan representar las infancias,
pero si en la combinacién y coexistencia
de multiples espacios y tiempos en los
que los nifios y nifias aparecen repre-
sentados e interpelados por los medios
de comunicacién. La unidad de consumo
ya no es sélo la familia y la unidad de
andlisis ya no es sélo la televisién: los
nifios y nifas frente al sistema de
medios de comunicacién son, a la vez,
nuestra unidad de consumo y de analisis.
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El ecosistema comunicativo en el que
vivimos nos exige complejizar nuestra
mirada para entender la profundidad
significativa de las practicas y representa-
ciones de, sobre y para los nifios y nifiase
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Yo no me arreglo solito

8i cada cual se mira el ombligo
y no ve a su alrededor...
se choca con las paredes
y le duele el corazon.
Yo no me arreglo solita,
necesito a los demads.

8i cada cual se cubre del frio
y no abriga a los demiis...
finalmente se descubre
porque el frio es general.

Yo no quiero tener frio
ni que tengan los demads.
Yo no me arreglo solito,
Yo no me quiero arreglar.

De Hugo Midon y

Carlos Gianni, cancion.

"l._'I- ;
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Notas

1El Sistema Nacional de Consumos Culturales,
segin versa en sus principios:” nace como un aporte
al conocimiento de la cultura nacional, viene a
ofrecer un servicio a la comunidad, al sector privado
y a los distintos dmbitos de la gestién publica”.
Pertenece en Argentina a la Secretaria de Medios
de Comunicacién de Presidencia de la Nacién.

2El laboratorio de Industrias Culturales pertenece,
en Argentina, a la Secretaria de Cultura de la
Nacién.

*Carolina Duek es doctora en Ciencias Sociales
por la Universidad de Buenos Aires, becaria pos-
doctoral del CONICET y docente de la carrera de
Ciencias de la Comunicacién de dicha
Universidad.
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“Sonrisa” de Patricia Negreira, Comunidad Guarani, Bolivia.
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Para pensar

Politicas sociales para la infancia

n unas reflexiones para la revista Desafios
E -Ne 10, mayo 2010- de la CEPAL y UNICEF

de Chile, Alberto Minujin, - director de la
iniciativa Equidad para la Infancia- sostenia: “debe
darse absoluta prioridad a la inversién en infancia y
adolescencia para revertir la actual situacién de
carencia e inequidad. Este afio en que muchos paises
celebran el bicentenario, serfa importante reflexionar
sobre esta deuda social, que es la peor que sufren nuestras
sociedades”. Y agregaba: “Es necesario implementar un
sistema de proteccion integral y flexible, que garantice
la defensa y el cumplimiento de los derechos que tienen
todos los nifios, ninas y adolescentes. Este, debe
incluir asignaciones universales, sistemas de cuidado
diario y desarrollo temprano educacién preescolar,
primaria y secundaria de calidad y adecuados mecanis-
mos de proteccién y justicia’.
Las expresiones del especialista coincidian con la
preocupacién de algunos paises que se habian visto obli-
gados a implementar politicas sociales en relacién con las
infancias, muy especialmente como respuesta a los
estragos producidos por los proyectos neoliberales de los
afios 90 y al incremento sustantivo de la inequidad.

Programa Bolsa Familia- Brasil
El Plan Bolsa Familia fue implementado en 2004 y
constituye el principal programa de asistencia social del

gobierno Federal de Brasil (Agis, E. ; Cafiete, C. ; Panigo
, D.2010) que el propio pais ha definido como “el plan
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social mas grande del mundo” . Y no se equivocaba: el
plan alcanza al 23 por ciento de los 190 millones de
personas que habitan el pais. Consiste basicamente en
una transferencia de ingresos incondicional a sectores de
bajos ingresos y favorece especialmente a los hogares con
nifos. El dnico requisito para acceder al ingreso adi-
cional por nifio es que los mismos se encuentren en edad
escolar y cumplan con los planes de vacunacién. El
programa es cofinanciado por el Banco Mundial.
Los requisitos para acceder al plan se estipulan segin el
ingreso del hogar, no tiene que superar los 140 reales.
Segtn el Instituto Brasilefio de Geografia y Estadistica
(IBGE) la linea de pobreza se ubicaba en el 2008 en los
232 reales, y la de indigencia en 116.

El programa consta de dos tipos de subsidios: un
beneficio bésico de 68 reales para familias cuyo ingreso
por persona no supera los 70 reales y un beneficio
variable, de 22 reales al mes por hijo menor de 15
afios -hasta un tope de tres- y de 33 reales por hijo ado-
lescente, hasta un tope de dos, para familias cuyo ingreso
per capita no supere los 140 reales. El primer monto es de
caricter incondicional, mientras que el segundo estd
supeditado a la escolarizacién de los pequefios habi-
tantes del hogar y el cumplimiento de las pautas de
vacunacion. El total que una familia puede percibir es
de 200 reales al mes. El costo total del plan ascendia
en 2008 a 1.400 millones de reales.

Programa Desarrollo Humano Oportunidades

de México

Se trata de un plan de integracién social y desarrollo per-
sonal que apunta a resolver los problemas de extrema
pobreza en México. El mismo combina asistencia para
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“Mi propio look” de Alejandra Romero Luzza, Chinchero, Cusco, Peru
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resolver urgencias en materia alimentaria con ayuda
para otro tipo de problematicas, como la salud y la
educacion. Para el afio 2009 se contemplaba una ayuda
que alcanzaria a 9 millones de familias. Respecto de las
caracteristicas generales del plan, el mismo resulta
mucho mds focalizado que su par en Brasil, puesto que
aqui se busca resolver problemas de caricter puntual.
Al igual que el Bolsa Familia, el programa consta de
dos tipos de transferencias: la primera una asistencia de
caricter incondicional que tiene como fin garantizar
un piso minimo de ingresos para sus beneficiarios. A
su vez, se divide en cuatro categorias -apoyo alimenta-
rio, adultos mayores, componente energético y
componente denominado “vivir mejor’-, que juntos
suman 470 pesos mexicanos para familias con adultos
mayores y 385 cuando se trate de familias sin ellos. El
segundo tipo de transferencias es de becas escolares
que pueden llegar hasta un maximo de 1.070 pesos
mexicanos por familia cuando se trata de escolaridad
primaria y 890 que se suman para educacién media y
superior.

En todos los casos se agrega un monto fijo que se otor-
ga a principios del afio lectivo previsto para la compra
de utiles escolares. El monto maximo que recibe una
tamilia no puede superar los 2.345 pesos mexicanos, en
una economia donde el salario minimo se posiciona en
los 1.577 pesos. Para calificar dentro de los beneficia-
rios, la familia debe estar en situacién de extrema
pobreza, indicador que se actualiza mensualmente
segun la evolucién de la inflacién minorista. Los
criterios de asignacién para las becas son algo mds
complejos e implican la evaluacién personalizada de los
casos por parte de personal especializado. El programa
Oportunidades se complementa con politicas de salud
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que buscan centralizar los esfuerzos en la asistencia
sanitaria a menores de edad y a mujeres embarazadas.
El costo total del programa ascendia para el afio 2009 a
44.000 millones de pesos mexicanos, lo que equivalia al
0,3% de su PIB. Se estima que el impacto derivado de
esta transferencia de ingresos ha significado una reduc-
cién de la pobreza en 16 puntos porcentuales en los dos
primeros afios y una fuerte retraccién de la mortalidad
materna, la mortalidad infantil y la desercién escolar.

Chile: Sistema Chile Solidario

Este sistema ha sido una de las principales herramien-
tas en la lucha contra la pobreza desde su origen en el
afio 2002. Comenz6 siendo un programa focalizado en
la extrema pobreza, hasta la actualidad, donde se ha ido
ampliando paulatinamente su grado de cobertura y
alcance. Se compone de cuatro programas complemen-
tarios: Puente, Vinculos, Calle y Caminos. Todos son
programas de asistencia monetaria que se destacan por
el alto grado de condicionalidad y un mayor invo-
lucramiento por parte del Estado en la situacién
de los hogares.

En particular, la asistencia monetaria no responde en
este caso a pautas estrictas previamente estipuladas, sino
que la misma es mayoritariamente asignada en base a la
evaluacion realizada por trabajadores sociales que
estudian caso por caso. El acceso de cada familia a los
distintos programas depende entonces de su situacion
especifica y el programa contempla apoyo psicosocial
principalmente destinado a hogares vulnerables o con
nifios en situacién de riesgo familiar. Por lo comentado
anteriormente, la estructura organizativa del programa
es sumamente compleja. Hacia fines de 2008, el plan
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registraba como beneficiarios a un total de 333.000
familias, de las cuales 208.000 serian declaradas como
“egresadas” del plan y por lo tanto, se las consideraba
capaces de seguir su desarrollo sin la asistencia por
parte del Estado. En 2009 el nimero de beneficiarios
era de 125.000 hogares. El modelo de asistencia social
chileno presenta una alternativa, mucho mas focalizada,
no pensada para la erradicacién de la pobreza masiva
sino para la integracién social. De alli su gigantesca
estructura administrativa y la complementariedad con
distintos programas. En términos de resultados, se
advierten mejoras en los niveles absolutos de ingreso,
vivienda y ocupacién de los beneficiarios del plan,
especialmente en las dreas rurales.

Pert: Programa Juntos

El Programa fue lanzado en el 2005 luego de que las
autoridades del pais analizaran la experiencia de
programas similares en Brasil, México, Chile y
Honduras. Debido a que el pais posee una situacién
de desigualdad extrema y una pirimide poblacional
fuertemente desbalanceada a favor de estratos de baja
edad, se resolvié concentrar la asistencia monetaria en
familias con nifios menores de 14 afios. Las condi-
cionalidades de este programa también apuntan a
la escolaridad y la salud de los menores y se agrega
el requisito de que todos los integrantes del hogar
cumplan los procedimientos de inscripcién de personas
de manera de estar debidamente documentados.
La prueba piloto del programa alcanzo originalmente a
un total de 1.000 familias, aunque el mismo se extendié
ripidamente llegando a més de 420.000 hogares en
el afio 2009. A diferencia de los planes antes descriptos, el
sujeto del beneficio es el propio hogar y es por eso que
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el estipendio monetario es fijo (100 soles por mes) y no
varfa segun la cantidad de menores que lo compongan.
Las familias beneficiadas son seleccionadas por
trabajadores sociales que recorren el campo y las
califican segtin distintas categorias, siendo la distincién
més relevante la de pobreza. El gasto total demandado
por el plan representa el 0,2 por ciento del PIB. Los
logros del programa, mis que en el efectivo abandono
de la condicién de pobre del hogar, se basan en el
cumplimiento eficaz de las condiciones: el primer
informe trimestral del afio 2009 sefialaba que el 96 por
ciento de los beneficiarios habian cumplido con las
condiciones educativas y de salud, lo cual implicé
la incorporacién de 300.000 hogares al sistema de
educacién formal. Al mismo tiempo, el 99 por
ciento de los beneficiarios habian superado el examen
nutricional exigido.

Argentina: Asignacién Universal por Hijo parala
Proteccion Social

E1 30 de octubre de 2009, mediante el Decreto del
Poder Ejecutivo Nacional . 1602/09, se creaba la
Asignaciéon Universal por Hijo para la Proteccién
Social (AUH), una politica que otorga una prestacién
no contributiva similar a la que reciben los hijos de los
trabajadores formales “a aquellos nifios, nifias y adoles-
centes residentes en la Republica Argentina, que no
tengan otra asignacién familiar prevista por la presente
ley y pertenezcan a grupos familiares que se encuentren
desocupados o se desempefien en la economia informal”,
beneficio que serfa financiado con recursos del Fondo
de Garantia de Sustentabilidad del ANSES. A ello se
agregd6 luego la asignacién para embarazadas.

Segun Agis, Caiiete y Panigo, 2010, la implementacién
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de la AUH obedecié a la necesidad de reducir la
brecha atn significativa — a pesar de la implementacién
de un nuevo modelo macroeconémico desde el 2003-
entre los distintos indicadores de bienestar social
observados a mediados de 2009 y los que la econo-
mia Argentina tiene la potencialidad de alcanzar
(representados por los valores que detentaba en 1974).
A mediados del 2009 y pese a los 6 afios ininterrumpidos
de crecimiento econémico, a los mas de 5.000.000
de nuevos puestos generados, a los 2.000.000 nue-
vos jubilados y pensionados contenidos gracias al plan de
inclusién previsional, y a los distintos programas sociales
de alto impacto sobre la pobreza hasta entonces
implementados (como las 700.000 familias asistidas con
las pensiones no contributivas o el millén de personas que
reciben el Plan Familias o el Plan Jefas y Jefes de Hogar,
entre otros programas), los distintos indicadores de
bienestar e inclusién social se encontraban todavia
bastante alejados de lo que permitiria delinear un
verdadero contexto de justicia social.

La AUH buscaba solucionar uno de los problemas
mds importantes que persistia: la fragilidad relativa en
nifios, madres solteras y familias numerosas.

Entre las principales caracteristicas de este nuevo progra-
ma se destaca que el cobro de la AUH es incompatible
con la percepcién de cualquier otro tipo de plan social y el
espiritu de la norma apunta a eliminar paulatinamente
varios de estos ultimos y reemplazarlos por la AUH. En
el mismo sentido, la norma excluye explicitamente del
beneficio a aquellos trabajadores que se desempefien en el
sector informal y que perciban ingresos mensuales
que superen al Salario Minimo Vital y Mévil vigente
(aunque esta restriccion es de muy dificil verificacién).
En cuanto a las condiciones sanitario-educativas a cum-

plir, el 20 por ciento del estipendio previsto en la AUH
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(que, a mayo del 2011, asciende a 220 pesos por
cada menor de 18 afios) se cobra acumulado a principios
de cada afio lectivo (acreditado en una cuenta bancaria),
siempre que los beneficiarios presenten los certificados
requeridos de vacunacién y asistencia escolar. Con los pri-
meros datos disponibles, la presencia de estos requisitos
pareciera estar dando resultados sumamente positivos con
un aumento del 25 por ciento de la matricula escolar y un
incremento del 40 por ciento de los nifios inscriptos en el
seguro médico estatal Plan Nacer. Un aspecto destacado
de ]a AUH en el caso argentino es su magnitud y grado
de universalidad. Respecto de la magnitud, el gasto pre-
visto para el plan supera tanto en términos relativos como
en prestacion por hogar a todos los restantes pro-
gramas de transferencias condicionadas de ingreso de la
regién, ya que el mismo representa actualmente 0,6
por ciento del PIB, y se prevé que llegue al 0,8 por
ciento cuando se logre la meta de 4.000.000 de
nifios incorporados al Plan.
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Sabia edad de los porqués

Miran al mar, al vaivén de las olas, ambos chiquitos estin en la edad de los porqués, y
tal vez, a su manera, se les ocurra preguntar ;por qué si América Latina es una regién
tan rica, ain estd poblada de inequidad? ;Por qué hay empefio en descuidar los
recursos naturales? ;Por qué hay nenas y nenes que tienen en riesgo sus vidas? ;Por qué,
habiendo diagnésticos precisos y sofisticados en relacién con el incumplimiento de
derechos de las infancias, no hay acciones suficientes para lograr que se cumplan? ;Por
qué hay tantos papds y mamds con trabajo precario — o sin él- que no pueden sostener
a sus familias? ;Por qué cuesta mucho esfuerzo llegar a la escuela del pueblo?

¢ Por qué esa chica, casi una nena ya tiene la pancita de embarazada?

¢Por qué algunos hermanos mayores trabajan en cosas “raras”?

La edad de los porqués es extraordinaria. No hay que olvidarla.

Deberia repetirse cada tanto en el mundo adulto, para volver a

preguntarnos y no naturalizar situaciones de inequidad.

Por esos nifios que miran al mar incesante, por sus derechos, sepamos que

ya no puede habitar el Continente la mirada ingenua o el gesto de silencio.

Valorando la vocacién de unién que atraviesa América Latina, breguemos

todos por la dignidad y felicidad de nuestras infancias.
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“Pololeando” de Laura Marraco,

Zapallar, Chile. Novena Mencién.
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